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ONSOzZ

Degerli Akademisyen ve Egitimciler,

Gunumuzde bilginin surekli artmasi, bilgi teknolojilerindeki hizli gelismeler,
yasam boyu Ogrenme, bilgi toplumuna uyum saglama gibi nedenler sinirsiz
ogrenmeyi zorunlu kilmaktadir. Bilindigi gibi 6grenme insanlarin en 6nemli ozelligi
olmakta, anne karminda baslamakta ve hayat boyu siirmektedir. Ogrenme ile
bireyler degismekte ve kendilerini Ust diizeyde gelistirmektedir. Bu degisim once
zihinde baslamakta, giderek davranmis ve tutumlara yansimaktadir. Bu nedenle
egitim calismalarinda 6grenme, 6grenmeyi 6grenme ve sinirsiz 6grenme becerilerini
gelistirme Uzerinde onemle durulmaktadir. Bu surecte dusunen, anlayan, arastiran,
sorgulayan ve gelecegine yon veren 21. yiizyiin becerilerine sahip bireyler
yetistirilmeye calisilmaktadir. Bu konuya dikkat cekmek icin cesitli yayinlar
yapilmakta ve bilimsel toplantilar diizenlenmektedir.

Bilgiden beceriye sinirsiz 6grenmeyi gelistirmek, siirdiriilebilmek, 6grenen
bir toplum ve diinya olusturabilmek amaciyla Sinirsiz Egitim ve Arastirma Dernegi
olarak 26-28 Nisan 2018 tarihlerinde Bodrumda II. Uluslararasi Sinirsiz Egitim ve
Arastirma Sempozyumu (USEAS 2018) duzenlenmistir. Sempozyumun temasi
“Bilgiden Beceriye Simirsiz Ogrenme” olarak belirlenmistir. Sempozyumda egitim
alaninda yapilan nitelikli arastirma ve uygulamalan paylasmak, bilimsel Uretime
katki saglamak, yeni diisiince ve calismalara ortam hazirlamak, sinirsiz 6grenme,
egitim ve arastirmaya dikkat c¢ekmek, bilgi toplumuna uyum saglamak
amaclanmistir. Bunun yaninda akademisyen, ogretmen ve ogrencileri bir araya
getirmek, bilimsel ve sosyal etkilesimi Ust diizeye ¢ikarmak, isbirligi ve esgiidiim
surecini canlandirmak on plana alinmistir.

Bu anlayistan hareketle Sempozyumda okul oOncesinden yiiksekogretime
kadar 20’ den fazla konu alani belirlenmis, gelen bildiriler hakem ve alan editorleri
tarafindan incelenerek degerlendirilmistir. BoOylece Sempozyumda 400 sozlii
bildiriye yer verilmistir. Bu bildirilerin cogunlugunun tam metinleri Il. Uluslararasi
Simirsiz Egitim ve Arastirma Sempozyumu (USEAS 2018)/ 2nd International
Symposium of Limitless Education and Research (ISLER 2018) Bildiri Kitabinda
yayinlanmistir. Baz1 yazarlarirmiz ise calismalarim e-kitap bolumu olarak
yayinlanmasini istemislerdir. Bu amacla yapilan basvurular, hakem ve alan editorleri
tarafindan degerlendirilmis ve 7 calismanin e-kitap bolimii olarak yayimlanmasina
karar verilmistir.

Bu kitabin hazirlanmasinda emegi gecen yazarlara ve Sinmrsiz Egitim ve
Arastirma Dernegine tesekkir ederiz.

Editorler
Prof. Dr. Firdevs GUNES
Doc. Dr. Ayse Derya ISIK
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Effects of Dictogloss as a Collaborative Writing Activity on Students’ Perceptions and...

Introduction

Traditionally perceived as a passive activity where the teacher reads aloud a text while
students write down verbatim what they hear, dictation seems to be a thing of the past.
Anecdotal evidence indicates that it is often seen as teacher-centered and therefore
“boring.” This is despite the fact that it requires intensive cognitive processing of language.
Motivated by educational philosophy that cognitive development requires student
interaction in sociocultural contexts (Vygotsky, 1978), some may be skeptical about its use
for language development. However, when approached from a collaborative writing
perspective, dictation, in fact, lends itself to interaction among students, allowing for their
active engagement in the learning process. This paper presents the results of an
experimental study in which students were exposed to a dictogloss in which they first
participated individually in a note-taking activity followed by a group task requiring them
to collaborate to reconstruct the dictated text. We also report findings related to students’
perceptions on individual and collaborative “listen-to-write” activities as used in this study.

Literature Review
Collaborative Writing

Collaborative writing can be defined as “the joint production or the coauthoring of a
text by two or more writers” (Storch, 2011, 275). Another definition of the term is “an
assignment in which students work together from start to finish, producing a single paper
from the group” (Howard, 2001, p. 54). Steendam (2007) notes that there are different
approaches to a collaborative writing task. One is dividing the workload and letting each
group member write a particular section of the text. In this case, the group or one particular
member takes the responsibility to combine different parts of the text into a coherent
whole, after which the final draft is edited. However, Steendam also warns that it is better
to name this approach as “cooperative” writing. Similarly, Storch (2013) emphasizes that
the central characteristic of collaborative writing which distinguishes it from other types of
writing such as cooperative writing is that each and every student is responsible to
participate in the decision-making and production of the entire text. In this way,
collaborative writing promotes “the sense of a shared ownership of the text produced” (p.
170).

As these definitions clearly indicate, collaborative writing is a communicative activity
engaging multiple students in composing an entire written text. It is based on the idea of
“collaborative learning” which has its roots in the constructivist view of learning developed
as a result of the work of Vygostky, Piaget and Dewey among others. According to this view,
we construct our own understanding through engagement in problem-solution situations and
experiences with others on which we reflect (Nakata, 2006).

Advantages of Collaborative Writing

As a constructivist activity, collaborative writing offers a variety of benefits. One of
these is related to students’ use of critical thinking skills when they analyze texts and
arguments to write their own papers (Speck, 2002). Collaborative writing not only allows
students to learn from each other, but it also supports collective or mutual scaffolding
(Steendam, 2007). This supports student independence and minimizes the need for teacher
intervention. Students also improve their vocabulary and text coherence, while gaining new
ideas and perspectives through interaction and negotiation with their peers (Talib & Cheung,
2017).

Sinirsiz EGitim ve Arastirma Dernegi 5
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It has been found that language learners involved in collaborative writing attended to
linguistic forms more cautiously and were therefore more successful in using new and
accurate language forms (Philp, Adams, & Iwashita, 2014). This is enhanced by students’
opportunity to use individual members’ editing skills (Alley, 1996). For example, one student
may be particularly good at proofreading while another one may be strong in seeing the big
picture.

Also, when students comment on each other’s work they receive multiple perspectives
in addition to the teacher’s, which develops a strong audience awareness (Steendam, 2007).
Another benefit tied to teachers is relative to practicality (Steendam, 2007) because it
reduces the time teachers spend correcting and editing student papers since they receive
fewer papers. Instead, they can spend more time commenting on papers in detail.

Disadvantages of Collaborative Writing

While there are many noteworthy advantages to collaborative writing, a number of
possible disadvantages also exist, including the development of conflict among group
members. For example, differences in opinions or goals or over substance or process can
lead to conflict. Conflict can be exacerbated by three particular team member behaviours
that have been identified as the most problematic in this regard: slacking, social-loafing,
and free-riding (Brooks & Ammons, 2003; Jassawalla, Malshe, & Sashittal, 2008; Pieterse &
Thompson, 2010). These behaviors tend to be amplified among many freshman students
because of their limited teaming experience. Such students often lack the necessary skills
to effectively contribute to team development and may not fully appreciate their role as
essential members of a larger whole (Bacon, Stewart, & Silver, 1999; Oakley, Hanna,
Kuzmyn, & Felder, 2007).

Ambiguity in group member roles can also be a disadvantage. Unless carefully defined
and assigned, team members may find that their contributions are less impactful and
relevant to the collaborative writing process. Clearly defining the responsibilities of
individual group members can help avoid misunderstanding or a lack of focus that is
necessary for productive collaborative writing (Fernandez Dobao, 2012).

Dictogloss: A Collaborative Writing Activity

Developed by Ruth Wajnryb (1990), dictogloss has its roots in traditional dictation, but
it is different in significant ways. It has five main stage (Wajnryb, 1990, pp. 6-7). First, the
teacher reads a short, dense text to learners at normal speed, and students are asked to jot
down familiar words and phrases. Then, students work in small groups to compare their
notes and reconstruct a version of the text from their shared resources. This is followed by
the stage which requires each group of students to produce their own reconstructed version.
In this stage, the aim is to achieve grammatical accuracy and textual cohesion, but not
replicate the original text. Finally, various versions are analyzed and compared, and
students refine their own texts in light of the shared scrutiny and discussion.

There are several advantages of dictogloss for language learners. One of these is that
it provides a realistic communicative context in which students engage in verbal interaction
(Nassaji & Fotos, 2011). The requirement that students reconstruct the text as accurately
as possible engages them in vigorous discussion on lexical and grammatical choices. This
makes them reflect on their language, and exchange and check knowledge with each other.
Other-directed talk initiated by a dictogloss task creates an opportunity for resolving

6 Sinirsiz EGitim ve Arastirma Dernegi
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language problems that students may not have been able to resolve on their own (Storch,
2015, p. 354). As a result, they increase their awareness and learn from each other.

Another important advantage stems from the clear objective students are provided with
when they are tasked to reconstruct the text (Jacobs & Young, 2004). This is particularly
important for a group of students to behave as an effective team. In addition, dictogloss can
help students build confidence in themselves with the teacher’s guidance. If a teacher taps
into learners who lack the willingness to demonstrate their ability to apply knowledge to
practice in this collaborative task (Kessler & Ware, 2013), their confidence will increase and
should lead them to have more motivation for learning.

While there are many possible benefits of dictogloss, a number of possible
disadvantages also exist. For example, dictogloss is not very effective for lower level
learners because they usually lack the ability to actively listen and comprehend spoken text.
Attention levels may also be impacted if the subject matter of the text is not of interest to
the learners, while stronger personalities on a team may prevent others from fully
participating. This is especially likely during the reconstruction stage. In addition, weaker
or more reserved individuals may be reluctant to discuss or correct the text with team
members or other groups.

In addition, participants unfamiliar with dictogloss may want to write down every word
dictated in order to reproduce the original rather than “reconstruct” the text as a team
“using their combined linguistic resources” (Wajnryb, 1990, p. 12). On a practical level, if
the dictation is not recorded, the test will be less reliable, because there will be a number
of differences in delivery, including the speed of the text being read (White, 2011). Finally,
dictogloss only measures a learner’s short-term memory.

Research Context, Rationale for the Study, and Research Questions

This research was conducted in the context of the English Department at Khalifa
University of Science and Technology, which offers a variety of engineering degrees. The
Department offers courses to improve English language and communication skills of the
students for whom English is a foreign language. Courses, with a particular focus on writing,
develop student critical thinking and problem solving skills through a variety of language-
based activities. Students are required to undertake a “real-world” academic, educational
or technical project. Academic literacy and teamwork skills are developed as students
participate in seminars and produce individual and group assignments requiring them to
write essays and literature reviews.

Although the courses are based on the principles of collaborative learning, we observe
that many student teams divide sections of their project among team members, causing the
course to reflect the characteristics of cooperative writing rather than collaborative writing
where students co-contribute rather than con-construct their texts (Stroch, 2013). Although
cooperative writing has its own merits, we feel by limiting the amount of collaborative
writing work on their projects students often deprive themselves of the benefits listed
above. This prompted us to devise a dictogloss task exposing students to collaborative
writing experience. We did this with the general expectation that they would have their
awareness raised about the value of collaborative writing and develop aptitude for a similar
orientation towards project writing. This research, therefore, aimed to answer the following
questions:

Sinirsiz Egitim ve Arastirma Dernegi 7
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1- How do the original texts and student outputs compare in terms of readability levels,
sentence lengths, and vocabulary profiles?

2- How do the grades for individual and collaborative student outputs compare?
3- What are students’ perceptions on the two writing tasks?

Method
Participants

A total of 77 first year students participated in the study. Of this number, 23% were
male, and 77% female. Students’ ages varied between 19 and 21, with a mean age of 20. All
the students were Emirati.

The Dictogloss Tasks
Design of the tasks

We designed two dictogloss tasks: an individual and a collaborative one. Even though
the former is not typical of a dictogloss, we wanted to make sure that the students would
be able to make a direct comparison between their individual and collaborative writing
experiences by completing an activity of similar nature.

In order to ensure that the two texts were comparable, we ran readability tests using
an online software at http://www.readabilityformulas.com/free-readability-formula-
tests.php. A summary of the results is given in Table 1 below.

Table 1.
Readability Test Results.
Text 1 Text 2
Lexile measure 1040L-1350L 1040L-1350L
Mean sentence length 17.92 17.91
Word count 233 233

We also ran a vocabulary profiler wusing an online application at
http://www4.caes.hku.hk/vocabulary/profile.htm which classifies the lexis used in a text
according to four categories: a) the list of the most frequent 1000 words (West, 1953), b)
the list of the most frequent 1001 - 2000 words (West, 1953), ¢) the Academic Word List
(AWL) (Coxhead 1997), d) University Word List (UWL) (Xue & Nation, 1984), e) words not
included any of the preceding lists. Results are summarized in Table 2.

8 Sinirsiz EGitim ve Arastirma Dernegi
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Table 2.
Vocabulary Profiles.
Text 1 Text 2
f % f % t p
1-1000 words 211 90.1709 208 88.8889
1001-2000 words 2 0.8547 7 2.9915
AWL words 20 8.5470 15 6.4103 0 0.5
UWL words 0 0.0000 0 0.0000
Off-list words 1 0.4274 4 1.7094

p<0.05

As can be seen in Tables 1 and 2, the two texts were highly comparable in terms of
readability levels, vocabulary profiles and lengths. The result of the t-test conducted to
identify statistically significant differences between the lexical profiles was also negative
(p=0.5>0.05).

Both texts came from a manuscript drafted by colleagues in our department. It was
mainly about collaborative work in small groups. The choice of the topic was purposeful in
that we aimed to familiarize students with some fundamental information on working in
small groups. In this way, the activity was planned to have a washback effect.

Implementation of the tasks

We followed Wajnryb’s (1990) instructions on how to do a dictogloss activity carefully,
with slight modification. The stages we followed for the individual and collaborative tasks
are as follows:

Table 3.
Stages Of Dictogloss Activity.

Individual Task Collaborative Task

Stage 1. Raising  Open class discussion held Open class discussion held on the

schemata on the content of the text content of the text

Stage 2. Normal speed listening Normal speed listening without note

Listening 1 without note taking taking

Stage 3. Listening at slow speed, Listening at slow speed, notes taken

Listening 2 notes taken

Stage 4. Normal speed listening, Normal speed listening, notes

Listening 3 notes checked/adjusted checked/adjusted

Stage 5. Text Students reconstructed Students reconstructed the text in

reconstruction the text individually (15 groups of three (30 minutes)
minutes)

As Table 3 shows, the first stage involved an open class discussion to raise students’
schemata about the topic, which helped students reduce anxiety, while the second stage
allowed the students to focus on the gist without worrying about note-taking. We believe
this prepared them for the subsequent stages. The amount of time allowed for the
reconstruction of the texts for the two activities differed as well. Considering the amount

Sinirsiz EGitim ve Arastirma Dernegi 9
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of time students would require negotiating with group members, twice as much time was
allocated to the collaborative writing task. However, we did not perform the final stage in
Wajnryb’s instruction where various versions are analyzed and compared, and students
refine their own texts in the light of the shared scrutiny and discussion. This was solely due
to aims of this research.

Assessment of Student Outputs

The students’ papers were assessed using a holistic rubric. Prior to commencing
assessment of the papers, we, as the two researchers, held a calibration meeting where we
discussed our expectations, and standardized on three student papers. After this, we graded
the papers separately, and then held a second meeting to compare our grades. The
agreement between the two raters was measured using Cohen’s kappa, yielding a value of
0.655 which indicates substantial interrater reliability. In cases of three minor discrepancies
between grades awarded to student papers, further discussion was held and agreement was
reached.

We also analyzed the student papers with a view towards readability and the vocabulary
profiles using the above-mentioned online instruments. In comparing the two writing tasks
(individual vs. collaborative), we used the Student’s t-test, and a value of < 0.05 was
considered significant.

Student perceptions

In order to collect data on student perceptions about the two tasks, we developed a
survey, comprised of four main questions. The first question sought to identify students’
overall satisfaction levels for each of the writing tasks. The second and third questions were
related to the advantages. The former asked students to indicate which of the tasks allowed
them to enjoy a set of benefits specific to writing. These included being more accurate with
grammar and mechanics, using accurate vocabulary, organizing their writing more
effectively, remembering the content of the paragraph better, and reconstructing the text
more successfully. The latter, on the other hand, was related to the psychological aspects
and asked students to identify which of the two tasks was more motivating, more
empowering, more enjoyable, more natural, and less stressful.

Finally, the fourth question aimed to collect qualitative data on students’ perceptions
on the negative aspects of the tasks, if any. For this purpose, they were asked to complete
two sentences. The first one was “l disliked the individual listen-to-write activity for the
following reasons:”, and the second one was “I disliked the group listen-to-write activity for
the following reasons:” We then analyzed the student responses to identify emerging
themes.

Results and Discussion

The first research question aimed to compare student texts against the original texts.
To this end, the individually and collaboratively composed student texts were compared to
the original texts considering readability levels, sentence lengths as well as vocabulary
profiles. The results are summarized in Tables 4 and 5.

10 Sinirsiz EGitim ve Arastirma Dernegi
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Table 4.
Comparison of Readability Levels.

Individual Writing

Collaborative Writing

Original Text Student Original Text Student
Corpus Corpus
Readability level 1040L-1350L 860L-1010L 1040L-1350L 1040L-1350L
Mean sentence length 17.92 15.4 17.91 13.8
Word count 234 6,309 234 2,232
Table 5.
Vocabulary Profiles.
Individual Writing Collaborative Writing
Original Student Original Student t P
Text corpus Text corpus
f % f % f % f %
1-1000 211 90.17 5,569 88.27 208 88.89 1,970 88.26
words
1001- 2 0.85 57 0.9 7 2.99 56 2.5
2000
words
AWL 20 8.55 610 9.7 15 6.41 168 7.5 - 0.4999;
words 0.0002; 0.4998
UWL 0o 0 1 001 0 0 0 o 00003
words
Off-list 1 0.43 72 1.15 4 1.71 38 1.7
words
Word- 234 100 6,309 100 234 100 2,232 100
count
p<0.05

As is seen in Table 4, the readibility level of the student corpus written individually
differed from that of the original text significantly (860L-1010L vs. 1040L-1350L). On the
other hand, the readability level of the collaboratively written student corpus was the same
as the original text. This data gives a clear indication that students collaborating to
reconstruct a dictated text are more likely to increase the level of language used in their
writing. This lends credence to previous research findings indicating that collaborating
students are more careful with language use (Philp, Adams, & Iwashita, 2014) prompting
them to edit and proofread more carefully (Alley, 1996). Collectively, these likely helped
students in this study compose more sophisticated texts of a higher proficiency level.

When the mean sentence lengths are considered, it is seen that the sentence length in
the latter student corpus was shorter than the one in the former (13.45 vs. 15.4). The greater

Sinirsiz EGitim ve Arastirma Dernegi 11
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average sentence length in the individually written student corpus appears to be due to
comparatively more frequent use of linkers, such as “and” and “also.” which were often
accompanied by a comma, thus increasing sentence lengths. Relatively shorter sentence
length produced by collaborating students may be due to their attempt to avoid writing
complicated sentences, which, according to Kline (2009), increases the writers’ chances of
making grammatical mistakes. Similarly, the American Psychological Association (APA)
(2009) also notes that “short sentences are easier to comprehend than are long ones” (p.
67). Motivated by a similar sentiment, certain individuals in the student groups in this study
may have refrained from writing long sentences.

Concerning the vocabulary profiles, Table 5 shows that the profile of the collaboratively
written student corpus was closer to the original text than that of the individually composed
student corpus. The most significant difference in the individually written corpus was caused
by the inclusion of a greater number of off-list words (1.15% vs. 0.43%) and a fewer number
of 1-1000 words (88.27% vs. 90.17%). However, no statistically significant differences were
found between the original texts and student corpora (t=-0.0002, p=0.4999; t=0.4999,
p=0.4998). One noteworthy finding is that both student corpora included comparatively
more academic words than the original texts. This is contrary to the findings of a previous
study we conducted with former students in the department, which had shown that the
students were more likely to rely on the first 2,000 words in the General Service List (GSL)
and use fewer academic words compared to input materials (Deveci, 2015). This difference
is likely due to an (un)intentional emphasis on lexis in our daily teaching.

In order to identify the effect of interventions on student performance (Research
Question 2), the student outputs were graded, and grades for each intervention were
compared. A summary of the results can be seen in Table 6.

Table 6.
Comparison of Grades on Student Outputs.
Individual Collaborative t P
Writing Writing
Min 6 7
Max 8.5 9 -3.9652  0.0000
Average 7.1 7.7
SD 0.5 0.7

p<0.05

According to Table 6, the student grades for the individual writing task varied from 6
to 8.5 with an average grade of 7.1. On the other hand, the student grades for the
collaborative writing task varied from 7 to 9, with an average of 7.7. The comparison
between the two data sets revealed a difference at a statistically significant level (t=-
3.9652, p=0.0000). This shows that the students’ engagement in collaborative writing
improved their ability to write. This finding, therefore, supports the argument that
collaborative writing can serve as an effective tool to develop students’ vocabulary, text
coherence (Talib & Cheung, 2017), and clarity in writing (Fong, 2012) when they engage in
a dialogue with peers who have a variety of skills. There is empirical evidence that the
increased interaction among learners during dictogloss supports mutual responsibility for
learning (Steward, Silva & Gonzalez, 2014), further reinforcing students’ linguistic skills.

12 Sinirsiz EGitim ve Arastirma Dernegi
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Previous research has also shown that the opportunity dictogloss provides students to discuss
the topic of the text, express themselves orally and in writing, receive feedback from peers
and the teacher can result in superior written performance (Younis & Bataineh, 2016).

The third research question aimed to identify student perceptions on the two
collaborative writing activities. A total of 64 students participated in this stage of the
research. These students were first asked to indicate the extent to which they enjoyed each
activity. The results are summarized in Table 7.

Table 7.
Enjoyment Levels.
Min Max X SD t p
Individual writing 2 5 3.36 0.95 -2.4008 0.0089
Collaborative writing 2 5 3.74 0.89

p<0.05

As is seen in Table 7, the students’ enjoyment level for both activities was above
average, although they were found to enjoy the collaborative writing slightly more (X=3.36
and x=3.74). The difference between the enjoyment levels was also at a statistically
significant level (t=-2.4008, p=0.0089). These findings show that the students generally liked
dictation when presented in dictogloss format as a non-orthodox approach to writing.
However, it is important to note that collaborative dictogloss was more popular. Popularity
of dictogloss among language learners was also reported by Steward et al. (2014) who
observed that it was often due to students’ realization of their increased knowledge and
skills as a result of peer feedback. Gallego (2014) similarly found that higher levels of
language learners particularly enjoyed dictogloss because it facilitated their understanding
of grammatical concepts through metatalk and supported their language acquisition.

The students were also asked to compare the two activities considering their effects on
successful reconstruction of the texts. The results are summarized in Table 8.

Table 8.

Student Perceptions on Effects of Writing Activities.

Which of the Individual Collaborativ Both Neither Total
writing activities writing e writing

allowed you to ...? £ % £ % £ % F ooy f %
be accurate with 6 9.4 41 641 17 266 0 00 ©4 100
grammar

be accurate with 10 156 39 609 13 203 2 3.1 o4 100
mechanics

use more accurate 15 234 36 563 12 188 1 16 ©4 10
vocabulary

organize your 64 100

writing better 23 359 29 45.3 12 188 0 O

remember the 13 203 41 641 10 156 0 o 64 100
content of the

paragraph better
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It is clearly seen in Table 8 that student ratings for the collaborative writing were higher
across the board. In terms of accuracy, the students believed that the collaborative writing
activity allowed them to be more accurate with grammar (64.1%), mechanics (60.9%), and
vocabulary (56.3%). They also thought that their writing was more organized and more
successful with the collaborative writing (45.3%) than it was with the individual writing
(36.9%). Similarly, more students believed that the collaborative writing activity allowed
them to remember the content of the paragraph better than did the individual writing (64.1%
vs. 20.3%). It is also important to note that a certain number of students felt both types of
activities allowed them to be accurate with grammar (26.6%), mechanics (20.3%),
vocabulary (18.8%), and organization (18.8%). Although these data provide a strong
indication that dictogloss positively effects the development of students’ writing skills, they
derive more linguistic benefit when they collaborate. Similar findings have been found by
researchers in different contexts. For example, in Japan, MacKenzie (2011) found that
dictogloss supported students’ sense of accomplishment and perception that their English
language skills significantly improve as a result of intensive focus on task. In that study,
Japanese students often made the remark that their lexical competence improved greatly.
On the other hand, in a recent experimental study conducted in Indonesia, Dewi (2017)
found that dictogloss contributed to students’ grammatical knowledge for writing a narrative
text as well as an improvement in mechanics.

We also wanted to identify how students felt emotionally when engaged in the two
activities. The results relative to this are given in Table 9.

Table 9.

Student Feelings.
Which of the writing Individual Collaborativ Both Neither Total
activities was ...? writing e writing

f % f % f % f % f %

more motivating 5 7.8 48 75 1 17.2 0 0 64 100
more empowering 12 18.8 45 70.3 7 10.9 0 0 64 100
less stressful 13 205 43 67.4 7 11 1 1.1 64 100
more enjoyable 6 9.4 43 67.2 13 203 2 3.1 64 100
more natural 17 26.7 27 42.2 19 30 1 1.1 64 100

Table 9 shows that a significant number of students believed that their collaborative
writing experience was more motivating (75%), more empowering (70.3%), less stressful
(67.4%), and therefore more enjoyable (67.2%). For a greater number of students (42.2%),
it also felt more natural. It is also important that 30% of the students thought both types of
activities felt natural. Indeed, 20.3% indicated that they enjoyed both activities, while 17.2%
found both motivating. These data indicate that dictogloss, either individually or
collaboratively, has positive psychological effects on students albeit more to the benefit of
the latter. The role dictogloss plays in motivating language learners has been noted by
previous researchers, too. Kanazawa (2017), for instance, reports that dictogloss gave first
year university students greater motivation for learning by increasing their self-esteem,
reducing anxiety and sensitivity to rejection; thus encouraging more active participation.
Similarly, Ahmadian, Amerian and Lavasani (2015) found that dictogloss as a cooperative
learning activity increases students’ writing efficacy by reducing anxiety and stress thanks
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to interaction and negotiation taking place among learners. This, as a result, increases
student motivation. Collectively, these results, together with the findings of this current
study, support the social constructivist view of learning that the learning environment as a
social construct context has the power to support and affirm learners’ competence which in
turn creates intrinsic motivation, and that social interaction in the learning process is of
significance “since learning can be developed not only individually but also with peers [and]
teachers ...” (Nakata, 2006, p. 111).

Finally, students were given two discourse completion tasks asking them to write
reasons for disliking each of the tasks. A summary of the results can be seen in Table 10.

Table 10.
Reasons for Disliking Tasks
Individual Task Collaborative Task
f % f %
Challenges with content 31 29.8  Conflict 28 >1.9
Challenges with language 28 26.9 Time-management 15 27.8
Chall ith ti 11 10.6 Limited individual 8 14.8
atlenges with time development
. . 11 10.6 A lack of 3 5.6
Lack of interaction involvement
Difficulty 8 7.7
Stress 7.7
Lack of motivation / 6.7
104 100 Total 54 100

Total

As can be seen in Table 10, seven main themes were identified as factors contributing
to students’ disliking the individual writing task. The most common reason why some
students did not like the individual task was due to challenges with remembering content
(29.8%). The students often mentioned that they had a hard time recalling all the details
they heard. This was followed by challenges with language (26.9%). These students remarked
that it was not easy to use the grammar as it was used in the dictated text, and they were
anxious about writing grammatically correct sentences. The third reason was challenges
with time (10.6%). It was mentioned that the reconstruction of the text took a lot of time,
and the worry about not being able to finish the task within the given time limit caused
tension. Lack of interaction was also identified as a factor causing students to enjoy the
individual task less (10.6%). The students explained that they would have preferred the
opportunity to check their writing with their peers or the teacher. Due to these reasons,
some students also indicated that this task was difficult (7.7%), stressful (7.7%), and
demotivating (6.7%).

On the other hand, five themes were identified as reasons why some students’ disliked
the collaborative task. However, the frequency with which these were mentioned was not
as high, which supports the other data indicating that the students favored collaborative
dictogloss. Despite this, conflict was identified as the main challenge the students faced
(51.9%). They often stated that they did not always agree with their peers on the exact
content or the language they should use. One student said, “I disliked it when someone
students did not hear me, and they just did what they want.” This illustrates a disadvantage
of collaborative writing in terms of shy students, for example, falling prey to peer pressure
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(Shehadeh, 2011), and weaker students feeling over-empowered by stronger students (Shea,
1995).

Time management was another reason why some students were skeptical about the
usefulness of the collaborative task (27.8%). They said it took longer for them to make a
decision about how to reconstruct the text. They also stated that they were easily side-
tracked. Previous research also highlights teacher concerns about students’ tendency to
socialize in groups, which leads to issues with time-management (Gillies & Boyle, 2010).

Finally, limited individual development was identified as a factor (14.8%) contributing
to some students’ disliking the collaborative task. Relatively less engagement in writing did
not allow these individuals the opportunity to fully benefit from the process. One student
captured this sentiment by stating that “If | write it myself, | can improve my grammar and
vocabulary better.” Similarly, three students indicated that the lack of involvement in the
process by some group members was a limiting factor (5.6%). These students either did not
participate at all, or generally depended on other more ‘capable’ students.

Conclusion and Recommendations

The results of this study suggest that many students find that collaborative writing
improves the quality of their writing, makes a challenging task easier and more enjoyable,
and offers an opportunity to develop important language skills. In particular, most
participants indicated that they found the dictogloss exercise in which they collaborated in
small groups more satisfying than working alone. This is important, because as Alsibai (2017)
found, the way students perceive a task can impact how they engage with it, which, in turn,
can directly impact any benefits that may stem from the exercise.

While some participants noted that the collaborative nature of dictogloss limited their
opportunity to develop their individual writing skills, the overall positive results indicate
that dictogloss can serve as an effective tool to help students that may otherwise possess
relatively weak language skills or extend the ability of more sophisticated learners. This is
particularly true among second-language learners. As Gallego (2014) suggests, developing a
positive attitude among individuals while engaged in collaboration is essential for
meaningful learning to occur.

Given that dictogloss lends itself to meaningful interaction among students by allowing
them to engage actively in the learning process and construct their own knowledge,
instructors can use the collaborative aspect of dictogloss to support the way many
individuals naturally learn. Considering how and when students in a particular context write,
for example, opens up the possibility of incorporating dictogloss in creative and novel ways.
This can be done, not only in traditional language based courses, but also in subjects such
as math, science, and economics. For example, a math or science instructor can use a
dictogloss when introducing new vocabulary words or when trying to teach students how to
read and interpret word problems. This works well when key visuals, such as charts or
pictures, are used. Dictogloss can also be used effectively in economics when students are
confronted with writing about graphical information, foreign language learners often have
difficulty interpreting such information, but dictogloss brings organization and support to
students in a way that is typically absent when learners work alone. In so doing, instructors
can provide students with one more tool to develop their understanding and use of language
that is specific to a particular context all the while encouraging advanced vocabulary and
sentence structures.
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Finally, while this research offers important insight into the use of dictogloss as a
collaborative tool among first-year students in an English language course, more research is
needed to better understand the impact such a tool plays among learners at other levels of
university study. In particular, exploring the impact dictogloss has on student learning in
areas outside of English -based courses, including STEAM (science, technology, engineering,
arts, and math), will help instructors better understand the potential benefit of such an
approach for their own practice.

Main Points

e This paper argued that dictation requires intensive cognitive language processing
and active listening skills, especially among second-language learners

e It investigated dictogloss as a dictation activity engaging students actively in the
learning process through collaboration with peers.

e Comparisons were made between student outputs produced collaboratively and
individually.

¢ Results showed that the collaboratively written corpus were closer to the original
text in terms of readability level, grammar, and vocabulary profile than the
individually written corpus.

e Students found collaborative work more natural, empowering, motivating,
enjoyable and less stressful.

e Students stated collaborative writing helped improve their language skills,
especially in the area of grammar, vocabulary, and mechanics.
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Ortaokul Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki Metinlerde Yer Alan Degerler

Giris

Guniimiiziin hizla degisen ve gelisen teknolojik diinyasinda, bu farklilasmalara ayak
uydurmak ve degerlerimizi korumak her gecen giin zorlasmaktadir. Bu teknolojik
gelismelerin hayatimizi kolaylastirmasi, sanal da olsa iletisimimizi arttirmasi gibi olumlu
yanlarinin yanisira pek cok olumsuz yani da vardir. Gunluk hayatimizin biyuk bir bolumini
isgal eden teknolojiyi kullanirken bircok olumsuz ornek, yanlis bilgi, uygunsuz davranis
modelleri karsimiza ¢cikmaktadir. Sosyal medya, video paylasim siteleri, bloglar v.b. gibi
erisim alanlarni yediden yetmise herkes tarafindan kullanilmakta olup toplumsal
hassasiyetlere, kisilerin ozel alanlarina dikkat edilmeden paylasimlar yapilmaktadir.

Ebeveynler, bebeklerine mama yedirirken ya da onlan susturmak, oyalamak icin daha
yasina bile girmeyen cocuklarina, sanal bakici olarak teknolojiyi kullanmaktadir.
Cevresindeki pek cok kisinin teknolojiyi aktif bir sekilde kullandigin1 géren cocuklar, rol-
model alarak oyuncaklarla oynamaktan ziyade tablet, telefon, televizyon gibi cihazlarla
vakit gecirmektedirler. Hal boyle iken egitimin bu teknolojik gelismelerin disinda tutulmasi
mimkiin olmamakta ve bu gelismeler, egitim politikalarini da etkilemektedir. Egitim
politikalarindaki bu degisimlerden biri de degerler egitimine verilen 6nemin artmasidir.

Deger sozciigii, Tirk Dil Kurumunun giincel sézliigiinde “Bir ulusun sahip oldugu sosyal,
kiiltiirel, ekonomik ve bilimsel degerlerini kapsayan maddi ve manevi Ogelerin biitlini”
olarak tammlanmaktadir (Guncel Turkce Sozluk,
http://tdk.gov.tr/index.php?option=com_gts&arama=gts&guid=TDK.GTS.5ac878f6137695.1
2288422, E.T. 07.04.2018).

Bu tamimda ulusun sahip oldugu sekliyle gecse de bireysel anlamda bireyin davramslarim
belirleyen sahip oldugu degerlerdir. Degerler bireyin toplumla uyumunu saglar ve birey
degerleri aileden, yakin cevreden, yazili ve gorsel materyallerden taklit, model alma ya da
okuma (dil) yolu ile 6grenir (Sen, 2008, 764). Cok cesitli ve kapsamli tanimlar bulunan deger
kavramin1 cocuklara kazandirmak basta aile olmak lizere okullarin da asli gorevi oldugu
dusunilmektedir.

Ginlimiizde egitim-ogretimin 6gretim kismina verilen deger kadar ihmal edilen egitim
kismina da deger verilmeye calisildig1 goriilmektedir. Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye
Kurulu Baskanlig1 da yayinladigi 2010/53 sayili genelge ile Degerler Egitiminin 6nemine ve
bu konuda yapilmasi gerekenlere dikkat cekmektedir. Milli Egitim Bakanliginin Sosyal Bilgiler
Dersi (6, 7. Simflar) Ogretim Programi’nda yirmi degere yer verilmektedir. Bunlar; adil olma,
aile birligine 6nem verme, bagimsizlik, baris, bilimsellik, caliskanlik, dayanisma, duyarlilik,
diirtstliik, estetik, hosgorii, misafirperverlik, 6zgiirliik, saglikli olmaya énem verme, saygi,
sevgi, sorumluluk, temizlik, vatanseverlik ve vyardimseverliktir. Ogretimin biitiinliik
ilkesinden ve Tiirkce Ogretim Programi’nda belirtilen ara disiplinler anlayisindan hareketle
bu degerlerin 6gretimi Tiirkce dersinin programina uygudur. Ayrica yukarida siralanan yirmi
deger Tiirkce Ogretim Programi’ndaki deger ifadeleriyle ortiismektedir. Dolayisiyla sayilan
degerlerin ogretimi Tiirkce dersinin de amaclarindan biridir.

Ozellikle son yillarda, teknolojik ilerlemelerin etkisiyle pek cok degerin kayboldugu
goriilmektedir. Milli ve manevi degerlerin gelecek nesillere aktarilmasi icin kiiltirel
unsurlara ihtiyac duyulmaktadir. Hal boyleyken metinler Uzerinden islenen bir ders olan
Turkce dersi icin secilecek metinler onem arz etmektedir. Turkce derslerinin cocuklara ve
genclere deger aktarimi icin bir firsat oldugunu belirten Yaman, Taflan ve Colak (2009: 114),
ilkogretim ikinci Kademe Tiirkce ders kitaplarinda yer alan degerleri arastiran calismalarinda
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Tiirkce ders kitaplarinda deger aktarimim saglayacak metin sayisinin sinirli oldugunu tespit
etmis ve Tirkce ders kitaplarina alinan metinlerin ¢ocuklara ve genclere olumlu degerleri
kazandiracak ozellikte olmasi gerektigini belirtmistir.

Turkce dersi, ders kitaplarinda yer alan metinler uzerinden islenmektedir. Bu
metinlerde gecen ifadeler, olaylar, kisiler, bilgiler de ogrencilerin bakis acgisim
olusturmakta, olaylan degerlendirme tutumunu, problem c¢6zme becerisini, sozciik
dagarcigint gelistirmesini etkilemektedir. Metin icinde sezdirme yoluyla verilen degerler
ogrencinin kalic1 izli davranis degisikligi olusturmasina katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Bu acidan calismamizin evrenini, 2017-2018 6gretim yilinda okullarda okutulan, 5. Simif,
6. Sinif ve 8. Simif MEB yayinlan, 7. Sinif Ez-De yayinevine ait ders kitaplar olusturmaktadir.

Arastirma, tarama modelinde betimsel bir calismadir. “Tarama modeli arastirma konusu
ile ilgili var olan durumu belirlemek ve incelemeyi amaclayan bir arastirma modelidir”
(Buylikoztiirk, 2010). Arastirma, Milli Egitim Bakanliginin Talim Terbiye Kurulu Baskanliginin
yayinladigr 2010/53 sayili genelgede yer alan degerler, ortaokul Tiirkce ders kitaplarinda
bulunan metinler icerisinde tek tek aranmistir. Tarama sadece kelime bazinda yapilmamas,
degerle ayn anlama gelebilecek sozciikler ile metin icerisinde, olay orgiisii icerisinde ya da
satir aralarinda verilmek istenen mesajlar yorumlanarak degerlerin tespiti yapilmaya
calisilmistir.

Bulgular ve Yorumlar

5., 6., 7., ve 8., simf ders kitaplarinda yer alan cesitli turdeki metinler icerisinde
taranarak elde edilen bulgular degerlerin olusturdugu basliklar altinda sira g6z oniine
alinarak aciklanmistir. Yer yer metin icerisinde gecen ifade dogrudan alinarak sunulmus
genel konu kapsaminda tespit edilen degerler icin bunu yapmaya gerek duyulmamistir.

1. Adil Olma

Adil olmayla ilgili 5. Simif ders kitabinda yer alan metinlerde herhangi bir bulguya
rastlamlamamistir.

6. simif ders kitabinda yer alan “Bizimki Turkce Sevdasi” adli metinde Konfiicyis’un unli
bir deyisine yer verilerek adalet kavramina vurgu yapildigi goriilmektedir: “..Ahlak ve kiilttir
bozulursa adalet yolunu sasirir. Adalet yanlis yola saparsa halk glicstizliik ve saskinlik icine
diiser. Ne yapacagini, isin nereye varacagini bilmez.”

7. simif ders kitabinda “... Genel mutluluk biiyiik yiginlarin sosyal yapisini diizeltmekle
adaletsizligi, haksizli§1 ortadan kaldirmakla olur.” ifadesi, “Mutluluk Nedir?” adli serbest
okuma metninde gecmektedir.

8. sinif ders kitabinda adil olmayla ilgili bir bulguya rastlanmamistir.
2. Aile Birligine Onem Verme

5. simf ders kitabinda yer alan “Karagdz ve Hacivat-incelik” adli karsiikli konusma
icerisinde gilinliik hayatta hangi durumda nasil ifadelerle karsilik verilecegi ornekleri yer
alirken hapisten cikan Hacivat’in seving icinde eve gittigi bahsi gecmektedir.

“Teknoloji Bagimliigi” basliki metinde gecen teknoloji urlinlerini kullanirken aile
tiyelerimizle iliskilerimizi olumsuz etkileyebilecegi uyarisi verilmektedir.

6. simf ders kitabinda aile birligi vurgusunun oldukca fazla oldugu goriilmektedir. 1.
Tema olan “Biz ve Degerlerimiz” basligi altinda verilen ilk metnin “Affet Babacigim” oldugu
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gorilmekte, babasina olan davranisindan pismanlik duyan bir babanin oykusi anlatilmakta
aile birliginin 6nemine vurgu yapilmaktadir.

Yine “Sevmenin Olciisi, Olciisiiz Sevmektir” baslikli metinde aile icindeki iliskileri ve
birbirlerine olan sevgiyi konu almaktadir.

“Mazhar Osman Usta” adli metinde “...Fakir bir koylii ailesinde zor sartlarda biiyiyen
Mazhar Osman daha kiiciikken annesini kaybetti. Ailesine katkida bulunmak icin kiiciik yasta
calismak zorunda kaldi. Kuyulardan su tasiyip bahceleri sulayarak, okuma yazma
bilmeyenlerin mektuplarini yazarak para kazanmaya calisti...” ifadelerine yer verilmektedir.

“Kenan Sofuoglu” basligi altinda verilen roportaj metninde su karsilikli konusma
icerisinde aile kavraminin ele alindig1 goriilmektedir:

“

. D. GEZER: Aile faktort, bireylerin hayatinda o6nemli bir yer tutar. Sizin
kariyerinizde ailenizin herhangi bir katkisi oldu mu?

K. SOFUOGLU: Benim de motor sporlarina yénelmemde bir numarali faktor ailemdi.
Clinkii babamin motosiklet tamirhanesinde bliyidim diyebilirim. Motosiklet yariscisi
agabeylerim de olmasaydi belki de bu sporla alakam olmazdi. Bu yan unsurlarin ardindan
hep bir elden beni yénlendirmeleri, sporculuk kariyerimin de baslamasini sagladi...”

7. simif ders kitabinda yer alan “Mektup” baslikl1 yazida bir kurban bayrami ve aile icinde
yasananlar anlatilmaktadir.

“Samimi Olmak” baslikli yazida ise aile ici iliskilerden bahsedilmektedir.

8. simf ders kitabinda “Kuttphaneler” adli metinde: “..Hayatta hi¢ bir iste basari
kazanamamis olan babam, bir daha geri dénmemek Llizere, biitiin evi Sivrihisar’dan
Eskisehir’e tasimisti. Porsuk Nehri’nin étesinde, demiryolu istasyonuna yakin, tek katli
kerpic bir evde oturuyorduk. Evin kerpicini blitiin aile biz kirmis, kesmis ve kurutmustuk.
Gece yarilar istasyona gider, siit, simit, ekmek veya koplik tas1 satardim...” ifadelerine yer
verilmektedir.

3. Bagimsizlik

5. simf ders kitabinda yer alan metinlerde bagimsiziik ile ilgili bir bulguya
rastlamlmamistir.

6. simf ders kitabinda bulunan “Hasan Ali Yiicel’in Tirk Gencligine Seslenisleri” adli
metinde, “..yeni Tiirk devletinin Tiirkive Cumhuriyeti’nin dogusu ve baslangici 19 Mayis
1919’dur. Ve bu cumhuriyetin temelinde bagimsizlik, 6zgiirliik ve cagdaslik yatmaktadir...”
ifadeleri gecmektedir.

Yine “Bizimki Turkce Sevdasi” adli metinde, “..Tiirkcemizin yabanci etkilerden
miimkiin oldugunca kurtarilarak bagimsiz bir dil olarak yasamasi, ari ve giizel bir Tiirk¢enin
yeni nesillere aktarilarak varligini siirdiirebilmesi icin, kisisel ve toplumsal bir duyarlilik
kacinilmazdir...” denilmektedir.

7. simif ders kitabinda “Ataturk’d Anlamak” adli metinde Ataturk’un Turk dilinin yabanci
dillerin boyundurugundan kurtarilmasi icin yaptiklar ele alinmistir. Yine “Cumhuriyet’in
Temeli” baslikli yazida milli kiiltliriin oneminden bahsederek bagimsizlik kavramina vurgu
yapilmistir. “Atatilirk Kurtulus Savasinda” siirinde ise bagimsizlik icin verilen miicadele ana
temay1 olusturmaktadir.
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8. simf ders kitabinda yer alan “Gazi Mustafa Kemal’in Balikesir Hutbesi” baslikli
metinde, hakimiyet ve milli iradenin onemine vurgu yapilmistir. “Ergenekon destam” adli
metinde ise bagimsizlik icin verilen miicadele ele ainmistir.

4. Baris
5. simf ders kitabinda yer alan metinlerde baris ile ilgili bir bulguya rastlamlmamistir.

6. simf ders kitabinda yer alan “Oyuna Hadi” adli siirde baris degerine deginilmistir.
“Organlardan Mektup Var” adli parcada mutlu ve saglikli olmanin yolu olarak baris kavramina
isaret edilmistir.

7. simf ders kitabinda bulunan “Bundan Baska Dunya Yok” baslikli metinde gecen “...Kim
bilir? Ne baris, ne insanlik ne bahar ne ask ve ne de aynliklar Uzerine sarkilar soylenmeyen
bir yer burasi...” ifadesiyle dogamin duygular Uzerindeki etkilerine vurgu yapilmistir.

8. sinif ders kitabinda “Tasmali Guvercin” adli serbest okuma metninde “Dismaniyla
arkadas olup barisan kimse, yeninin icinde yilan tasiyan kimse gibidir.” ifadesi yer
almaktadir.

5. Bilimsellik

5. simif ders kitabinda etkinlik basligi altinda verilen bes metnin icinde bilimsellik
vurgusunun olmasinin yani sira “Uzayda Bir Gun” adli metin ile bilime dayanan gelismelerden
bahsedilmistir. Yine “Bir Dahiyle Konusmak” baslikli metinde Prof. Oktay SINANOGLU’nun
bilimsel calismalarindan bahsedilmistir. metinlerde bans ile ilgili bir bulguya
rastlamlmamstir.

6. sinmif ders kitabinda, 7. Tema Bilim ve Teknoloji basligim tasimakta ve icerdigi dort
metinde de bilimsellik degerine yer verilmektedir. Ayrica “Mustafa Kemaller Tiikkenmez”
baslikli siirde bilimin aydinlatic1 yoniine deginilmistir. “Glines Nasil Calisir?” metninde ise
bilim adamlarinin calismalarindan bahsedilmistir.

7. simf ders kitabinda yer alan “Atatirk’i Anlamak” adli metinde Atatiurk’udn Turk
dilinin yabanci dillerin boyundurugundan kurtarilmasi icin yapilan bilimsel ¢alismalardan
bahsedilmistir.

8. simf ders kitabinda bulunan “Atatiirk ve Bilim” isimli metinin adindan da anlasilacag
gibi Atatiirk’iin bilime verdigi deger anlatilmistir. “Empati ile Yasamak” adli metinde ise
“...Gliniimliz insanlar1 gecen zamanla teknoloji ve bilim caginin agina takilarak iletisimde
duraganlik, kopukluk yasamakta ve dolayisiyla insani iliskiler zayiflamakta, insanlar
birbirine uzak, yabanci, birbirini anlamayan ve boylelikle sevgisiz, saygisiz, hosgoriistiz bir
diinya olusturmaktalar...” ifadesi yer almistir. Bir serbest okuma metninde de bilimsellik
degeri gecmektedir.

6. Caliskanhk

5. simf ders kitabinda etkinlik icin sunulan metinde sifat olarak caliskan sozcigii
gecmistir.

6. simif ders kitabinda “Evliya Celebi (1611-1682)” biyografide kisinin calisma
alanlarindan bahsedilirken, “Mazhar Osman Uzman” adli biyografide kisinin, cocukluk
yillarinda ailesine katki icin calistigindan bahsedilmistir. 5. Tema olan Vatandaslik Bilinci
baslig1 altinda verilen metinlerde de sikca caliskanlik degerine vurgu yapilmistir.
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7. simf ders kitabinda yer alan “Ben Bir Kicuk Kilimim” bastikli yazida ¢caliskanlik ve
onun karsiigi anlatilmistir. “Mektup” adli metinde ise “...Artik gelecek bayrama kadar sakin
yasamimiza devam edece¢iz, derslerimize calisip ev islerimize bakacagiz...” ciimlesinde bu
degere yer verilmistir. Yine serbest okuma parcasinda Tirk dilinin gelisimiyle ilgili
calismalardan bahsedilmistir. “Atatiirk Kurtulus Savasinda” baslikli siirde ise Ataturk’un
meshur “Odiin, calis, giiven” sozleri yer almistir. Bir diger serbest okuma metninde ise
yasami idame icin gerekli olan meslek gruplarinda calismak ele alinmistir.

8. sinif ders kitabinda 4. Tema olan Kisisel Gelisim baslig1 altinda verilen metinlerde
caliskanlik degerine oldukca yer verildigi goriilmiistiir. “imece” adli metinde imece usulii
calismaktan bahsedilmistir.

7. Dayanisma

5. simf ders kitabinda etkinlik kisminda verilen “Anadolu Atasozlerinde Ozlesir” isimli
metin icerisinde gecen “Siiriiden ayrilan kuzuyu kurt kapar.” atasoziinde dolayli olarak
dayanismanin verildigi goriilmustiir.

6. simif ders kitabinda bulunan “Hasan Ali Yiicel’in Tirk Gencligine Seslenisleri” adli
metinde, dayamsma degerine deginildigi goriilmistiir.

7. simf ders kitabinda yer alan “Ataturk’d Anlamak” baslikli metinde milli birlik ve
beraberlige vurgu yapildigi goriilmistiir. “Atatiirk Kurtulus Savasinda” baslikli siirde,
milletce verilen miicadelede herkesin bir rolii oldugu anlatilmistir. “Dort Ahbaplar”
manzumesinde gecen “...Ancak el ele verirsek dostumuz kurtulur...” dizesiyle de dayanisma
degerinin onemi on plana cikanlmistir. Yine “Son Kuslar” baslikli metinde de kuslarin
dayanismasina yer verilmistir.

8. sinif ders kitabinda serbest okuma metninde dostlarin dayanismasi sorgulanmis ve
diger bir serbest okuma metninde Yunus Emre’nin hayat gorisii “...Derken insanlar1 anlayis
ve dayanismaya, birlige ve dirlige davet eder...” ciimlesiyle ifade edilmistir.

8. Duyarlihk

5. simif ders kitabinda yer alan metinlerde duyarlilik degeri ile ilgili bir bulguya
rastlamlmamistir.

6. simf ders kitabinda yer verilen “Bizimki Turkce Sevdasi” adli metinde,
“..Tiirkcemizin yabanci etkilerden miimkiin oldugunca kurtarilarak bagimsiz bir dil olarak
yasamasi, ari ve giizel bir Tiirkcenin yeni nesillere aktarilarak varligini siirdiirebilmesi icin,
kisisel ve toplumsal bir duyarlilik ka¢inilmazdir...” denilmektedir.

7. simf ders kitabinda verilen metinlerde dogrudan duyarlilik sézciigii kullanilmamakla
birlikte pek cok metinde duyarli olma degeri olay orgiisii icinde karakterler iizerinden
verilmistir.

8. simif ders kitabinda, serbest okuma metninde gecen “..Ana dilimiz konusunda
yeterince duyarlilik gostermedigimizde, bir siire sonra, nice dilin basina gelen sey bizim
dilimizin de bagsina gelebilir; Tiirkce 6lii diller arasina girebilir...” ifadesiyle duyarlilik degeri
yer bulmustur.

Sinirsiz EGitim ve Arastirma Dernegi 25



Seged - . .
325774 Bilgiden Beceriye Sinirsiz Ogrenme

9. Diiriistliik

5. simf ders kitabinda etkinlik icin verilen “Anadolu Atasozlerinde Ozlesir” isimli metin
icerisinde gecen “..Dogru sdze, hakcasina, yerinde soylenmis bir cift soze kim ne
diyebilir?..” climlesiyle diirustlige vurgu yapilmistir.

6. sinif ders kitabinda bulunan “Bal gibi isim Tamlamas1” metninde cocuk ve 6gretmen
arasindaki diyologta dogruluk ve diirstliik kavramlarina rastlanilmistir.

7. sinif ders kitabinda “Samimi Olmak” adli metinde dolayli olarak diiriistliik degerinden
bahsedilmistir. “Ataturk’d Anlamak” adli metinde sanatin cesitli dallarindan bahsedilerek
estetik zevklere vurgu yapilmistir.

8. simif ders kitabinda diiristliik degeri ile ilgili bir bulguya rastlamlmamistir.
10. Estetik
5. sinif ders kitabinda yer alan metinlerde estetik ile ilgili bir bulguya rastlanilmamistir.

6. sinif ders kitabinda “Anadolu’da Renkler Ustiine” adli parcada giizellik kavram
karsimiza cikmistir.

7. simif ders kitabinda yer alan “Son Kuslar” metninde doga tasviri yer almaktadir.

8. simif ders kitabinda serbest okuma metni “Kiituphaneler” de gecen yer tasviri, “Evliya
Celebi” de gecen betimlemeler, estetik degeri sezdirdigini gostermistir.

11. Hosgorii

5., 6., 7. simif ders kitabinda yer alan metinlerde hosgoriu ile ilgili bir bulguya
rastlamlmamstir.

8. simif ders kitabinda “Empati ile yasamak” adli metinde “...Glinliimiiz insanlar1 gecen
zamanla teknoloji ve bilim caginin agina takilarak iletisimde duraganlik, kopukluk
yasamakta ve dolayisiyla insani iliskiler zayiflamakta, insanlar birbirine uzak, yabanci,
birbirini anlamayan ve boylelikle sevgisiz, saygisiz, hosgoriisiiz bir diinya olusturmaktalar...”
ifadesiyle hosgoruden bahsedilmistir.

12. Misafirperverlik

5. simf ders kitabinda yer alan metinlerde misafirperverlik degeri ile ilgili bir bulguya
rastlanmlmamistir.

6. sinif ders kitabinda “Cilgin Dedemin Zaman Makinesi” adli metinde misafir sozcligii
gecse de misafirperverlik degerine deginilmedigi anlasilmistir.

7. simf ders kitabinda yer alan “Mektup” isimli metinde bayram giinlerinden
bahsederken misafirperverlik degerine deginilmistir.

8. simif ders kitabinda 5. Tema olan “Toplum Hayati”’nda, “Misafirliklerimiz” baslikli
metin yer almaktadir.

13. Ozgiirliik

5. simf ders kitabinda yer alan metinlerde o6zgirlik degeri ile ilgili bir bulguya
rastlamlmamistir.
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6. simf ders kitabinda “Atatiirk Ogretmenler Birligi Kurultayinda” adli parcada “...Hicbir
zaman unutmayin ki, cumhuriyet sizden “fikri hiir, vicdanm hiir, irfanm htir” kusaklar ister...”
ifadelerine yer verilmistir.

7. ve 8. sinif ders kitabinda yer alan metinlerde 6zgirliik degeri ile ilgili bir bulguya
rastlamlmamistir.

14. Saghikh Olmaya Onem Verme

5. simf ders kitabinda 7. Tema olan “Saglik Spor”da yer alan metinlerde saglikli olmaya
onem verme degeri 6n plana ¢ikmistir.

6. sinif ders kitabinda 8. Tema “Saglik, Spor ve Oyun” basligi altinda saglik konulu
metinlere yer verilmistir.

7. simf ders kitabinda yer alan metinlerde saglikli olmaya 6nem verme degeri ile ilgili
bir bulguya rastlamlmamistir.

8. sinif ders kitabinda serbest okuma metni olan “Hellen Keller”de saglikli olmaya 6nem
verme degeri yer almistir.

15. Saygi

5. simif ders kitabinda “Kisisel bakim yaparak kendimize ve cevremize saygi gostermis
oluruz” climlesiyle saygi degeri yer almistir.

6. simif ders kitabinda yer alan metinlerde dogrudan saygi kelimesine rastlanilmamis
ancak; aile fertlerine saygi, sevginin gerekcesi olarak saygi gibi satir arasi notlarinda
rastlamlmstir.

7. simf ders kitabinda yer alan serbest metinde “biiylige sayg1” ifadesi gecmistir. Ayrica
metin iclerinde verilen olay orgusunde karsisindakilere saygi duyan karakterlere
rastlanmistir.

8. simf ders kitabinda yer alan bazi metinlerde saygili kimselerden soz edildigi,
saygideger, saygi duymak ifadelerinin gectigi goriilmistiir. Serbest okuma metni “Tirk
Evinde Turk Dili, Turk Dilinde Turk Evi” baslikli metinde “...Geleneklere, kiiltiire, bliyiiklere
saygi dilde baslamali...” cimlesi yer almistir.

16. Sevgi

5. sinif ders kitabinda metin icinde “Anadolu Sevgisi” adli siirde sevgi degeri yer
almaktadir.

6. simf ders kitabinda 1. Tema olan “Biz ve Degerlerimiz” baslig1 altinda verilen
metinlerde sevgi degerine yer verilmistir. “Hasan Ali Yiicel’in Tiirk Gengligine Seslenisleri”
adli metinde Atatiirk sevgisi, “Anadolu’da Renkler Ustiine” parcasinda, “Organlardan Mektup
Var” baslikli mektuplarda bol bol sevgi degeri lizerinde durulmustur.

7. simf ders kitabinda serbest okuma metni altinda verilen “Gorgu” adli siirde
“Kicukleri sevelim” dizesi yer almistir. Yine “Kitaplar” metninde kitap sevgisi, “Mutluluk
Nedir?” metninde ise cevap olarak karsimiza cikmistir sevgi.

8. simf ders kitabinda “iste Onun Evrensellik Anlayis1” adli metinde Atatiirk’iin sevgi
anlayisina yer verilmistir. Serbest okuma metni adindan da anlasilacag: lizere “Atatiirk’te
Millet Sevgisi”nden bahsedilmistir. Yine “Yunus Emre” metninde de sevgi degeri on plana
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cikmistir. “Empati ile Yasamak” metninde sevginin sarti empati olarak yer almistir. “Giiney
illeri” siirinde de “Sevgi sicak sicak, ask bugu bugu...” dizesinde gecmistir.

17. Sorumluluk

5. simf ders kitabinda yer alan metinlerde satir aralarinda gorev bilinci, vatana kars
sorumluluk duygulan, saglik icin yapilmasi gerekenler v.b. gibi konular islenmekte ancak
dogrudan sorumluluk almak ya da sorumluluk bilincini vurgulayan bir metin
bulunmamaktadir.

6. sinif ders kitabinda 5. Tema “Vatandaslik Bilinci” olup bu baslik altinda verilen
metinlerde sorumluluklardan bahsedilmistir. Sorumluluk bazi1 metinlerde gorevle es anlaml
olarak kullanilmistir.

7. simif ders kitabinda sorumluluk ya da gorev sozciigiiniin dogrudan hi¢ kullamlmadig
anlasilmistir.

8. simf ders kitabinda “Evliya Celebi” ve “Mart1” adli metinlerde gorev sorumluluk
anlamiyla yer almistir.

18. Temizlik

5. simif ders kitabinda yer alan “Saglikli Yasiyorum” baslig1 altinda saglik icin dikkat
edilmesi gereken temizlik kaidelerinden bahsedilmistir.

6. simf ders kitabinda “Affet Babacigim”, “Emegin Degeri” ve “Mazhar Osman Usta”
adli metinlerde, mekan temizligi seklinde gecmektedir.

7. ve 8. sinif ders kitabinda yer alan metinlerde temizlik degeri ile ilgili bir bulguya
rastlamlmamstir.

19. Vatanseverlik

5. simif ders kitabinda “Kiiciik Aga” adli metinde vatanseverlik baskahramanin genel
ozelligidir. Baz1 etkinlik icin verilen kisa metinler de vatanseverlik degeri gorilmiistiir.

6. sinif ders kitabinda 2. Tema olan “Milli Micadele ve Atatirk” adli tema altinda
verilen metinlerde vatanseverlik degerine sikca vurgu yapildigi goriilmiistir.

7. simf ders kitabinda yer alan “Turkiler Dolusu”, “Atatirk’G Anlamak” ve
“Cumbhuriyetin Temeli” adli metinlerde vatanseverlik degerine rastlanmistir.

8. sinif ders kitabinda 2. Tema olan “Atatiirk” basligi altinda verilen metinlerde bu
degerin vurgulandigr goriilmiistiir.
20. Yardimseverlik

5. sinif ders kitabinda etkinlik kisimlarinda yardimseverlik degerinin bahsi gecse de
metinlerde bu degere rastlamlmamistir.

6. sinif ders kitabinda yer alan metinlerde Allah’tan yardim isteme seklinde karsimiza
cikan yardim sozciigi metinler incelendiginde yardimseverlik degeri olmasi yoniyle ele
alinmadig1 anlasilmistir.

7. simf ders kitabinda bulunan serbest okuma metni “Gorgu” siirinde yer alan
“Gereksinim duyana/Hemen yardim edelim.” dizelerinde ve “Kitaplar Arasinda” baslikli
tiyatro metninde karakterlerin birbirlerinde yardim etmesi sekliyle gectigi goriilmustiir.
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8. simif ders kitabinda ise toplam alt1 metinde yardimlasma ornegi gorilmistiir. Yardim
bir gereksinim oldugu vurgulanmis yardim edenler igin olumlu bir bakis agis1 sunulmustur.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu calismada ortaokul 5., 6., 7. ve 8. Simif Tiirkce Derslerinde okutulan ders kitaplarinda
yer alan metinlerde degerleri bulmak amaclanmistir. Degerleri, sozcilkk bazinda aramak
yerine metinler tek tek incelenerek metinde yer alan karakterlerin yapilari, olay orgtusu,
atasozleri, deyimler, satir arasi mesajlan da dikkate alinarak deger tespiti yapilmaya
calisilmistir. Calismanda asagidaki sonuclara ulagilmistir:

Yirmi degerin tiimiine metinlerde rastlandiysa da her degerin her simfta olmadig
gorulmustur.

Degerlerin, genelde, dogrudan verilmek yerine metin icinde ortiik sekilde sonuclan ve
gerekceleriyle birlikte verilmeye calisildigi anlagilmistir.

En az degerin 5. simif ders kitabinda yer alan metinlerde verildigi goriilmistiir. Bunun
sebebi gelisim donemi olarak soyut kavramlara yeni gecilen bir donem olacag gibi belirli bir
nedeni olmama olasiligr da vardir. Metinlerde adil olma, bagimsizlik, baris, dayanisma,
duyarlilik, estetik, hosgorl, misafirperverlik, ozgirliik, yardimseverlik degerlerine
rastlanmazken; aile birligine onem verme, bilimsellik, diiriistliik, saglikli olmaya onem
verme, saygl, sevgi, sorumluluk, temizlik, vatanseverlik, yardimseverlik degerlerinin yer
aldig1 goriilmiistir.

6. simif ders kitabinda bulunan metinlerde misafirperverlik ve yardimseverlik hari¢ tim
degerlerin yer almasi dikkate degerdir.

7. Simif ders kitabinda yer alan metinlerde saglikli olmaya 6nem verme, sorumluluk ve
temizlik disinda tiim degerlere rastlamlmistir.

8. Simf ders kitabinda ise diiriistlik ve temizlik degerine metinlerde rastlanilmamistir.
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Giris

Teknolojinin gelismesi ile birlikte iletisim cesitliligi ortaya cikmaktadir. Yasam giderek
daha zor bir hale gelmekte ve insanlar bu yasama ayak uydurabilmek icin farkli becerilere
ihtiyac ~ duymaktadirlar. Bu becerilerden en one ckam @ ise iletisim
becerisidir(Glicliyeter,2009:162). insan, diger canlilar arasindan dili ve onun konusma
boyutunu kullanarak iletisim kurma yetenegine sahip olan tek canlidir (Girgin,2006). insan
toplumsal bir varlik oldugu icin diger insanlarla iliski kurar ve boylelikle yasamini devam
ettirir. Bu iliskinin kalitesi bireyin hayat standartin1 belirleyici bir etkendir. Cunku daha
doyum verici bir yasam siirmek, is hayatindaki yogun rekabette one cikabilmek ve basarli
olabilmek icin iletisim onemli bir faktordur (Gurel ve Tat,2012). Yasanilan toplumda
bireylerin birbirleriyle iletisiminin kalitesinde dinlemeye verilen onem belirleyicidir
(Maden,2013). Ciinkli kisiler en basta iletisim kurma olmak {izere 6grenme, beslenme,
konusma vb. bircok zihinsel, duyussal ve toplumsal ihtiyaclarim birbirlerini dinleyerek
gidermektedirler (Karadiiz,2010).

insanlar her donemde gecerli bir iletisim yontemi olan dili kullanmislardir. Bu iletisim
dinleme, konusma, okuma ve yazma olmak Ulzere dort temel dil becerisi sayesinde
gerceklesmektedir. Bu beceriler icinde dinlemenin ayrn bir ehemmiyeti vardir cuinkiu ilk
kullamlmaya baslanan ve en yaygin olarak kullamlan dil becerisi dinlemedir. Ogrenmesi
gerekenleri toplumsallasma siirecinde dil yetenegini kullanarak gerceklestiren birey,
cevresini tanima ve anlamlandirma surecinde en c¢ok dinleme becerisinden yararlanir
(Kaya,2014; Karadiiz,2010; Dogan,2008; Maden ve Durukan,2011; Maden,2013; Aytan,2011).

Dinleme, bireyin cevresinden isittigi iletileri algilayip, ©n bilgileri yardimiyla
anlamlandirarak tepkide bulunmas siirecidir (Maden,2013; Giirel ve Tat,2012; Topcuoglu
Unal ve Ozer,2014; Ates ve Ercan,2015). Isitilen biitiin sesler dinlenmez, dinleme suurlu
olarak yapilan kognitif, duyussal, devinissel, fiziksel, fizyolojik, egitsel, toplumsal boyutlan
olan ¢cok kapsamli bir kavramdir (Karadiiz,2010).

Toplumumuzda isitme ve dinleme birbirine kanstinlan iki kavramdir. Oysa ki isitme
fizyolojiktir ve zorunludur yani kisinin iradesi disinda gerceklesir. isitme, bireyin kulag
vasitasiyla beynine ulastirdig biitiin ses 6geleridir. Dinleme ise anlamlandirma ile sonlanan,
isitme bakimindan fiziksel, anlama bakimindan zihinsel boyutlar olan bir surectir ve belli
bir hedefe yonelik istege bagli olarak gerceklesir. Buradan anlasilabilir ki isitme ve dinleme
ayn1 sey degildir. isitme sadece dinlemenin 6n kosuludur, isitme olmadan dinleme
gerceklesemez (Harmankaya ve Melanlioglu,2017; Ciftci, 2001; Ates ve Ercan,2015).

Kazandigimiz ilk dil becerisi dinlemedir ciinkii dinleme anne karninda baslar yani bir
bakima bireyler hayata ilk olarak gozlerini degil kulaklarim acarlar. Bu beceri zaman
icerisinde ailede ve okulda gelisimine devam eder (Emiroglu, 2013). Dinleme becerisi
yasamda kendiliginden kazanilsa da bu beceri egitim kurumlarinda gelistirilmelidir
(Mert,2013). Dinlemenin dogustan geldigi icin gelistirilmesinin lazim olmadig ile ilgili bir
inams vardir (Emiroglu ve Pinar, 2013). Dinlemenin kendiliginden gelistigi ve egitimle
degistirilemeyecegi diisiincesi son zamanlarda yapilan arastirmalarla birlikte sona ermistir
(Aytan,2011).

insanlar sadece giindelik yasamda degil, egitim 6gretim ortamlarinda 6grendiklerinin
cogunu da dinleme yoluyla 6grenmektedirler. Ulkemizdeki okullarda verilen egitimde
genellikle anlatim yontemi kullanilmaktadir bu sebeple de 6grenciler 6grendiklerinin hemen
hemen %83linii dinleyerek ogrenmektedirler (Ciftci, 2001). Buradan yola c¢ikarak
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soyleyebiliriz ki dinleme becerisinin kisinin basarindaki rolii yadsinamaz. Ustelik diger dil
becerilerinin de gelistirilmesi icin temel kaynak dinlemedir. insanlar okuma, yazma ve
konusma gelisimleri icin kurslara gitmektedirler ama dinleme icin bir kursun var
olabilecegine ihtimal dahi vermezler. Bireyler dinleme konusundaki eksikliklerini gidermek
icin hem yaygin da hem de orgiin egitim kurumlarinda gerekli egitimi almalidirlar (Emiroglu
ve Pinar, 2013).

Dinleme becerisi daha kiicik yaslarda bireylere kazandirilmak zorundadir ve bu siirecte
en etkili kisilerden biri de 6gretmenlerdir. Kiiciik cocuklarin 6zellikle kendilerine model
olarak gordikleri 6gretmenlerin ogretecekleri bu beceride oncelikle kendilerinin yeterli
olmalar gerekmektedir. Bu sebeple sinif Ogretmeni adaylarinin dinleme becerileri ve
dinleme ozyeterliliklerini tespit etmeyi amag edinmis ve ¢ikan sonuclar dogrultunda dinleme
becerisi ile ilgili 0gretmen adaylarina farkindalik yaratmasi bakimindan bu calisma
onemlidir.

Arastirmanin amaci, temel 6grenme alanlarindan olan ve insanin dogumundan itibaren
oncelikle kullanmaya basladigi 6grenme alani olan dinleme becerisinin sinif 6gretmeni
adaylarnnda tespit edilerek dinleme egitimi 6zyeterlilikleri ve dinleme becerisi 6zyeterlikleri
acisindan cesitli degiskenlere gore farklilik gosterip gostermedigidir. . Bu amacla asagidaki
sorulara cevap aranmistir.

1. Cinsiyete gore O0gretmen adaylarinin dinleme egitimi ozyeterlilikleri ve dinleme
becerisi ozyeterlikleri arasinda fark var midir?

2. Simf diizeyine gore ogretmen adaylarinin dinleme egitimi Ozyeterlilikleri ve
dinleme becerisi ozyeterlikleri arasinda fark var midir?

3. Erkek 6gretmen adaylarinin sinif diizeyine gore dinleme egitimi 6zyeterlilikleri ve
dinleme becerisi ozyeterlikleri arasinda fark var midir?

4. Kadin 6gretmen adaylarimin sinif diizeyine gore dinleme egitimi ozyeterlilikleri ve
dinleme becerisi 0zyeterlikleri arasinda fark var mdir?

Yontem

Sinif 6gretmenligi 6grencilerinin dinleme becerileri ve dinleme ozyeterliklerini ortaya
koymaya yonelik bu arastirmada nicel arastirma yontemlerinden tarama modeli
kullamlmistir. Tarama modeli bir konu ya da olaya iliskin katiimcilarin goruslerinin ya da
ilgi, beceri, yetenek, tutum gibi 6zelliklerinin belirlendigi; genis bir toplulugu temsil edecek
orneklemin secildigi, ihtiya¢ duyulan verilerin toplanmasi icin veri kaynagi olan kisilere
sorulan sorulardan gelen cevaplara dayali bir arastirma desenidir (Bilyiikoztiirk ve digerleri,
2010).

Calisma Grubu

Arastirmanin calisma grubunu 2017-2018 egitim ogretim yilinda Kahramanmaras Siitcii
imam Universitesi Egitim Fakiiltesi Simf Ogretmenliginde ©6grenim goren 6grenciler
olusturmaktadir. Calisma grubu amacli oOrnekleme ile secilmis 238 &grenciden
olusturmaktadir. Amacli 6rnekleme calismanmin amacina bagh olarak bilgi acisindan zengin
durumlann secilerek derinlemesine arastirma yapilmasina olanak tanir (Buyukoztirk ve
digerleri, 2010).
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Veri Toplama Araci ve Verilerin Analizi

Arastirmada veri toplamak amaciyla Kurudayioglu ve Kana (2013) tarafindan gelistirilen
“Dinleme Ozyeterlik Olcegi” kullamlmistir. Olcegin gelistirilme asamasinda yapilan
glivenirlik analizi sonucunda 0Olcegin tiimiine ait Cronbach Alfa katsayis1 .93 olarak
bulunustur.

Ayrica bunlardan bagimsiz olarak, yapilan bu calismada ise 6lcegin tiimiine ait Cronbach
Alfa katsayis1 .93 olarak bulunustur. Alt boyutlarinin Cronbach Alfa katsayilan ise dinleme
egitimi oOzyeterlilik .89 ve dinleme becerisi ozyeterlik .88 diizeyinde bulunmustur. Bu
verilerden de anlasilmaktadir ki bu calismada veriler “yiiksek diizeyde guvenilir” diizeyde
degerlere sahiptir. Arastirmada verilerin analizinde SPSS 22 paket programi kullanilmistir.

Bulgular

Bu kisimda sinif 6gretmeni adaylarinin dinleme egitimi Ozyeterlilikleri ve dinleme
becerisi 0zyeterlikleri arasinda cinsiyete ve sinif diizeylerine gore aralarinda farklilik olup
olmadiginin bulgularina yer verilmistir.

Cinsiyete gore 6gretmen adaylarinin dinleme egitimi 6zyeterlilikleri ve dinleme becerisi
ozyeterlikleri Mann-Whitney U testi sonuclar Tablo 1’de ifade edilmektedir.

Tablo 1.
Cinsivet Esasina Gére Dinleme Egitimi Ozyeterlilikleri Ve Dinleme Becerisi
Ozyeterlikleri Diizeyleri

Dinleme Ozyeterlik Cinsiyet n SiraOrt. SwrraToplam1 U p
Erkek 40 117,95 4718

Kadin 198 119,81 23723 3898 -876
Erkek 40 129,50 5180
Kadin 198 117,48 23261

Dinleme Egitimi

3560 313

Dinleme Becerisi

P>0.05

Cinsiyet esasina gore simif ogretmenligi anabilim dali 6gretmen adaylarinin dinleme
egitimi Ozyeterlilikleri ve dinleme becerisi 6zyeterlikleri Mann-Whitney U testi sonuclan
tabloda verilmistir. Buna gore G6gretmen adaylarinin cinsiyete gore dinleme egitimi ve
dinleme becerisi ozyeterliklerinde anlamli farklilik tespit edilememistir.

Simf diizeyine gore 6gretmen adaylarinin dinleme egitimi ozyeterlilikleri ve dinleme
becerisi ozyeterlikleri dizeyleri One Way Anova testi sonuclan Tablo 2’de ifade
edilmektedir.

Tablo 2.
Sinif Diizeyine Goére Dinleme Egitimi Ozyeterlilikleri Ve Dinleme Becerisi Ozyeterlikleri
Diizeyleri LSD Sonuglari

Dinleme Ozyeterlik Gruplar N Ort. SS F P Fark
1.s1f 63 82,12 9,86 13 1.4
; Sl 2.s1mf 65 82,01 7,71 3 54
Dinleme Egitimi 3ot 62 79.03 8.25 5,2 .002 %i, 2-4,
4.simf 48 85,2 5,77
1.s1f 63 79,76 9,96
Dinleme Becerisi 2.simf 65 79,16 7,06 6,13 .000 1-4, 2-4,
3.s1mf 62 77,27 10,3 3-4
4. s1mf 48 84,39 7,12
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Tabloda simf 6gretmenligi 6grencilerinin dinleme egitimi 6zyeterlilikleri ve dinleme
becerisi 6zyeterlikleri puanlari One Way Anova testi sonuclari verilmis olup her iki ozyeterlik
durumunda da anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir.

Buna gore ogrencilerin dinleme egitimi Gzyeterliliklerinde (F=5,2, p=.002), dinleme
becerisi ozyeterliliklerinde (F=6,13, p=.000) diizeyinde anlamli farkliliklar gorulmektedir.

Tablodaki LSD testi sonuclarina goére oOgretmen adaylarinin dinleme egitimi
ozyeterliklerinde 1-3, 1-4, 2-3, 2-4, 3-4 siniflar arasinda, dinleme becerisi 6zyeterliliklerinde
ise 1-4, 2-4, 3-4 siniflar arasinda anlaml farklilik oldugu tespit edilmistir.

Erkek Ogretmen adaylarinin sinif diizeyine gore dinleme egitimi ozyeterlilikleri ve
dinleme becerisi ozyeterlikleri duzeyleri Kruskal-Wallis testi sonuclari Tablo 3’de ifade
edilmektedir.

Tablo 3. Erkek Ggretmen Adaylarinin Sinif Diizeyine Gére Dinleme Egitimi Ozyeterlilikleri
Ve Dinleme Becerisi Ozyeterlikleri Diizeyleri Kruskal-Wallis Testi Sonuclari

Dinleme Ozyeterlik  Gruplar N SiraOrt. sd X2 P Fark
1.simif 10 23,70
. T 2.s1mif 8 16,25 1-3, 2
Dinleme Egitimi 3ot 2 12.50 6,54 14,68 .002 4,34
4.simf 10 30,3
1.s1mf 10 21,05
. - 2.simf 8 13,56 1-4, 2-
Dinleme Becerisi 3ot 7 13.67 7,87 19,75 .000 4, 3-4
4.simf 10 33,7

Tabloda erkek ogretmen adaylarinin sinif diizeyine gore dinleme egitimi ozyeterlilikleri
ve dinleme becerisi ozyeterlikleri Kruskal-Wallis testi sonuclari verilmis olup her iki
ozyeterlik durumunda da anlamli farklilk oldugu tespit edilmistir. Buna gore erkek
ogrencilerin dinleme egitimi ozyeterliliklerinde x2 (sd=6,54, n=40) =14,68, p<.05, dinleme
becerisi 0zyeterliliklerinde x2 (sd=7,87, n=40) =19,75, p<.05 duzeyinde anlamli farkliliklar
goriilmektedir. Tablodaki Kruskal-Wallis testi sonuclarina gore erkek 6gretmen adaylarinin
dinleme egitimi Ozyeterliliklerinde 1-3, 2-4, 3-4 simflar arasinda ve dinleme becerisi
ozyeterliliklerinde 1-4, 2-4, 3-4 simflar arasinda dinleme o6zyeterliklerinde anlamli diizeyde
farklilik yasandigi tespit edilmistir.

Kadin ogretmen adaylarinin simif diizeyine gore dinleme egitimi ozyeterlilikleri ve
dinleme becerisi 0zyeterlikleri duzeyleri One Way Anova testi sonuclarn Tablo 4’de ifade
edilmektedir.

Tablo 4. Kadin Odretmen Adaylarinin Sinif Diizeyine Gére Dinleme Egitimi
Ozyeterlilikleri Ve Dinleme Becerisi Ozyeterlikleri Diizeyleri LSD Sonuclari

Dinleme Ozyeterlik Gruplar N Ort. SS F P Fark
1.s1mf 53 81,71 10,12
2.s1mf 57 82,31 8,03
3.simif 50 79,38 8,78
4.simf 38 84,92 6,43
1.s1mf 53 79,45 10,26
2.s1mf 57 79,38 7,41
3.siif 50 77,42 11,10
4.s1mf 38 82,86 7,14

Dinleme Egitimi 3,06 .029 34

Dinleme Becerisi ,05 .058
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Tabloda kadin 6gretmen adaylarimin simif diizeyine gore dinleme egitimi ozyeterlilikleri
ve dinleme becerisi ozyeterlikleri duzeyleri One Way Anova testi sonuclan verilmis olup
dinleme egitimi ozyeterliliklerinde anlamli farkliik tespit edilmis, dinleme becerisi
ozyeterliliklerinde ise anlamli farklilik olmadigr goriilmiistiir. Buna gore kadin sinif 6gretmeni
adaylannin dinleme egitimi ozyeterliliklerinde (F=3,06, p=.029) diizeyyinde farklilik tespit
edilmistir. Dinleme becerisi 6zyeterliliklerinde ise (F=,05 p=.058) diizeyinde anlamli farklilik
goriilememistir. Tablodaki LSD testi sonuclarina gore kadin 6gretmen adaylarinin dinleme
egitimi ozyeterliliklerinde 3-4 simflar arasinda anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Arastirmanin bulgularina bakildiginda cinsiyet esasina gore sinif 6gretmenligi anabilim
dali 6gretmen adaylarinin dinleme egitimi 6zyeterlilikleri ve dinleme becerisi 6zyeterlikleri
arasinda anlamli farkliliga rastlanamamistir. Bunu yaninda simf diizeylerine gore ise hem
dinleme egitimi 6zyeterliklerinde hem de dinleme becerisi 6zyeterliliklerinde liclincii simif
ogrencilerine 6zgli anlamli farklilik yaratan bir durum tespit edilmistir. Bu sonuca gore
tclincli simf ogrencilerinin kendilerinden alt ve Ust siniflardan daha az yeterlilik diizeyine
sahip olduklan goriilmektedir. Benzer sekilde kadin 6gretmen adaylarindA sinmif diizeylerine
gore de anlamli farklilik yarattigi goriilmektedir. Erkek 6gretmen adaylarinda ise dinleme
becerisi 6zyeterliliginde anlamli farklilik tespit edilememistir.

Tim bu sonuclardan hareketle, cinsiyete gore anlamli farkliigin ¢itkmamamis olmasi
kadin-erkek ayrimi gozetilmeksizin biitiin 6gretmen adaylarinin sahip olmasi gereken
ozyeterlikler arasinda olmasinda kaynaklandig1 disiiniilenbilir. Benzer sekilde Yoncalik ve
Cimen (2006) ve Temur (2010)’un dinleme becerisi lizerine yaptigi calismalarda cinsiyete
gore anlamli farkliliga rastlanmamistir.

Bunun vyaninda, oOgretmen adaylarinin dinleme egitimi ve dinleme becerisi
ozyeterliklerinde {giinci simflarin aleyhine ortaya cikan farkliligin Bunun sebebi,
ogretmenlik mesleginin gerektirdigi beceriler konusunda yeterli olduklarini diisiinen
bireylerin 3. simifa gelip sinif 68retmenligi boliimii 6zel alan becerileri gerektiren derslerle
karsilasip uygulama yapamaya basladiklarinda dinleme egitiminde yetersiz olduklarinin
farkina varmalari, ozellikle Tirkce oOgretimi gibi dinleme egitiminin bir kazanim olarak
verildigi derslerde bu kazanima uygun etkinliklerin tasarlanmasi, etkinlik planinin
hazirlanmasi, uygun yontem bulma, ara¢-gerec secimi, olgme ve degerlendirme gibi
konularda eksik olmalarim fark etmeleri ve bu eksik yanlarim sirec icerisinde uygulama
yaparak giderdikleri icin dordiincu simf seviyesine geldiklerinde yeterli hale geldiklerinden
kaynaklaniyor oldugu dustiniilebilir.

Ayni sekilde ayrn ayn kadin ve erkek ogretmen adaylarinin dinleme egitimi ve dinleme
becerisi 6zyeterlikleri incelendiginde simf diizeylerine gore anlamli farkliiklar bulunmustur.
Kadin ve erkek 6gretmen adaylarinin iglinci sinifta farkina vardiklar dinleme egitimi
eksikliklerini, egitim siireci icerisinde alanlarinda uygulama yaparak giderdikleri, dérdiincii
sinifa geldiklerinde ise bundan dolay1 dinleme egitimi 6z yeterliliklerinin yiikselmis
olabilecegi soylenebilir. Ayrica dinleme becerisinin giinlik yasantida ve egitim siirecinde
gelistirilebilecek bir beceri oldugu diisiinilmektedir. Alanlann ozellikle dinleme, okuma,
konusma ve yazma becerileriyle iliskili olan 6gretmen adaylarinin aldiklar1 bu egitimin, son
sinifa geldiklerinde dinleme becerisi 6zyeterliklerine olumlu bir etki etmesi beklenen bir
durumdur.
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Ogretmen adaylarina daha ilk simflarda dinleme becerilerini iceren dersler verilebilir.
Boylece kendilerini yeterli gordikleri dinleme becerisininde aslinda yeterli olmadiklarinin
daha ilk yilda farkina varip eksiklerini daha yeterli diizeyde gidebilirler.

Dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin birbirlerinden kopuk 6grenme
stirecleri olmadigimin birbirinin biitiinleyicisi oldugunun farkina varmalari saglanmali ve
ogretmen adaylarina her biri i¢in uygulama firsat1 verilebilir.

Dinleme becerisinin ilk 6grenme alam oldugunun 6gretmen adaylarinin ilk simftan
farkina varmalar saglanabilir ve gelecekte kendi 6grencileri icin de bu beceriyi biliyor kabul
etmeden lizerinde 6zenle durmasi noktasinda farkindalik yaratilabilir.
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Giris
Amag yonelimi, “Ogrencilerin akademik gérevlerini tamamlamak icin sahip olduklan
guduleyiciler” (Ames, 1992; Dweck, 1986,akt. Bulus,2011,s.530) olarak tanimlanmaktadir.
Basar1 amac yonelimi ise “bireylerin 6grenmeyi neden istediklerine iliskin algilar ve basarili
olmaya devam etmek icin bireylerin amaclarina odaklanmalari (Pintrich ve dig., 1991;
Kaplan ve Maehr 2007:142; Pintrich,2000a)” olarak ifade edilmektedir (akt. Aydin,
Girbiizoglu Yalmanci ve Yel, 2014,s.51).

“Arastirmacilara gore eger bir 6gretmen 6grencisinin basar1 amac yoénelimlerini bilirse
o ogrencinin potansiyel basarisi hakkinda bazi tahminlerde bulunabilir (Wentzel, 1989). Bir
egitimci olarak ogrencinin 6grenme, performans-yaklasma veya performans-kacinma amacg
yonelimlerinden hangisini benimsedigini bilmek yararli bir on bilgidir”(Arslan ve Akin,
2015,s.9). Alan yazin incelendiginde amac yonelimleri ile ilgili farkli siniflandirmalarin
yapildigr karsimiza ¢ikmaktadir. Bunlardan arastirmalarda en yaygin olarak kullanilanlarin
ise 6grenme ve performans amag yonelimleri boyutlar oldugu goriilmektedir.

Ames ve Archer, (1988) 6grenme yonelimini, 6grencinin 6grenme siirecini anlamasi ve
ogrendiklerini gelistirme konusundaki istegi; performans amac¢ yonelimi ise bireylerin
digerlerine gore Ustilin performansli goriinme cabasi olarak ifade etmislerdir. Arastirmacilar
(Dweck & Leggett, 1988, Elliot ve Church, 1997; Elliot ve Harackiewicz, 1996; Middleton ve
Midgley, 1997) performans yaklasma yonelimlerinin yetenegi ispatlama ve yetenekli
algilanma, performans kacinma yoneliminin yeteneksiz gorinmekten kaginma yonelimleri
olarak belirtmislerdir.

Basar amac yonelimi teorisi ve ilgili literatur (Bulus, 2011, Chan, 2008; Middleton ve
Midgley, 1997; Pajares, Britner ve Valiante, 2000; Seifert, 1995) 1s181nda kendi istekleri ve
yetenekleri dogrultusunda Ogrenim goren Glizel Sanatlar Lisesi 6grencilerinin 6grenme
etkinliklerine yonelik benimsedikleri yonelimlerin derslerde sergiledikleri davramslarn,
katiim diizeylerini ve akademik basarilarinm etkileyecegi disiiniilmektedir. Bu diisiinceden
hareketle arastirmanin amaci Giizel Sanatlar Lisesi 6grencilerinin basart amac yonelimlerinin
incelenmesidir.

Yontem

Bu arastirma tarama modelinde betimsel bir calisma olup, arastirmada tarama
modellerinden genel tarama modeli kullanilmistir. Tarama modelleri, “gecmiste ya da halen
var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan bir arastirma yaklasimdir.
Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullan icinde ve oldugu gibi
tanimlanmaya calisiir” (Karasar, 2009,s.77).

Katilimcilar

Yetenek sinavi ile ogrenci alan ve Akdeniz bdlgesinde bulunan bir Giizel Sanatlar
Lisesi’nde 6grenim goren 92 mizik bolimi 0Ogrencisi arastirmanmin calisma grubunu
olusturmaktadir. Katiimcilara ait bilgiler tablo 1’de yer almaktadir.
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Tablo 1.
Katilimcilara Ait Demografik Bilgiler.
Kisisel Bilgiler f %
Cinsiyet Kiz 52 56.5
Erkek 40 43.5
9 27 29.3
Simif 10 19 20.7
11 29 31.5
12 17 18.5
Toplam 92 100.0

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak Elliot ve Murayama (2008) tarafindan gelistirilen,
Arslan ve Akin (2015) tarafindan revize edilerek Tirkce’ye uyarlanmis olan “2x2 Basan
Yonelimleri Olcegi” kullamlmistir. 2x2 Basari Yonelimleri Olcegi; Elliot ve Murayama (2008)
tarafindan gelistirilen Arslan ve Akin (2015) tarafindan revize edilerek Turkce’ye uyarlanmis
olan bu 6lgcme aract 12 maddeden ve 6grenme-yaklasma yonelimi (3 madde), 6grenme-
kacinma yonelimi (3 madde), performans-yaklasma yonelimi (3 madde) ve performans-
kacinma yonelimi (3 madde) seklinde 4 alt 6lcekten olusmaktadir. Olcegin Cronbach alfa ic
tutarliik gilivenirlik katsayilar; 6grenme-yaklasma yonelimi icin .84, ogrenme-kacinma
yonelimi icin .87, performans yaklasma yonelimi icin .92, performans-kag¢inma yonelimi icin
.94 olarak bulunmustur.

Verilerin Analizi

Bulgulann istatiksel olarak ifade edilmesinde, frekans (f), yuzde (%), aritmetik ortalama
ve standart sapma kullamlmistir. Verilerin analizinde ise parametrik testler kullamlmistir.
Ogrencilerin cinsiyet ve sinif degiskenine gére basar1 amac yonelimlerinde anlamli bir
farkliligin olup olmadigina yonelik olarak bagimsiz gruplar icin t testi ve tek yonli varyans
analizi (ANOVA) uygulanmistir.

Bulgular
Bu bolumde arastirmadan elde edilen bulgular tablolar halinde sunulmustur.

Tablo 2.
Odrenme-Yaklasma Yonelimi.

Maddeler Sd

Kesinlikle
katiliyorum
Katiliyorum
Kararsizim
Katilmiyorum
Kesinlikle
Katilmiyorum
X|

f-

IS

f-

R

f-% f-

IS
-

- %

o

(N=92)

1.Derste anlatilan konular
tamamen 6grenmeyi amaclarim
2.Dersin icerigini anlamak icin
gayret sarf ederim

3.Ders siresi icerisinde mumkin
oldugunca fazla sey oOgrenmeyi 15/16.3 26/28.3 29/31.5 16/17.4 6/6.5 3.30 1.13
amaclarim.

20/21.7 39/42.4 27/29.3 5/5.4

—_
~
—_
—_

3.78 .887

40/43.5 28/30.4 17/18.5 6/6.5 1/1.1 4.08 .990
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Tablo 2 incelendiginde, ogrencilerin 6grenme yaklasimi yonelimlerini belirlemeye
yonelik maddelere genel olarak katiliyorum dizeyinde goriis bildirdikleri gorulmektedir.
Osrencilerin az katiiyorum (X =3.30) diizeyinde goriis bildirdigi madde “ders siiresi
icerisinde miimkiin oldugunca fazla sey 6grenmeyi amaclanim” olmustur.

Tablo 3.
Ogrenme-Kacinma Yénelimi.

= £
£ £ . 5 S
-] L O —
Maddeler < § S N S =2 X Sd
= > > 4 S = E
£ = = ] = £ =
n o ) = ) n o
N N N N N
(N=92) £-% £ % £-% f- % f- %

4.Ogrenebilecegimden daha az 7,5 ¢ 998  23/25.0 25/27.2 28/30.4 2.37 1.22
sey ogrenmekten kacinirim.

5.Derste anlatilan konulan eksik 5, 50 1+ 43,1414 17/18.5 22/23.9 16/17.4 3.07 1.46
ogrenmekten kacinirim

6.Bir konuyu olabildiginden daha g, 7 10/10.9 12/13.0 21/22.8 41/44.6 2.16 1.33
az ogrenmekten kacinirim

Tablo 3 incelendiginde, 6grencilerin 6grenme kacinma yonelimlerini belirlemeye yonelik
maddelere genel olarak katilmiyorum dizeyinde gorus bildirdikleri gorilmektedir.
Ogrencilerin az katiliyorum ( X =3.07) diizeyinde goriis bildirdigi maddenin “derste anlatilan
konular eksik 6grenmekten kacimirim” oldugu goriilmektedir.

Tablo 4.

Performans-Yaklasma Yénelimi.

£ £
e E e 2 3
> (0]
Maddeler <5 5 S S 22 x s
=9 S 2 E =
£ = = S = £ =
OB T G T ]
g _Ecu ' x x X X
(N=92) £-% £- % £-% % f-%
/.Smfimdaki - ogrencilere  4q,55 5 97/993 137141 4/4.3 - 429 871

gore daha iyi performans

gostermeyi amaclarim

8.Diger oOgrencilere  gore

daha basanli olmak icin 48/52.2 26/28.3 11/12.0 7/7.6 - 4.25 .944
gayret ederim.

9.Diger ogrencilerden daha

iyi performans gostermeyi 41/44.6 32/34.8 12/13.0 4/4.3 3/3.3 4.13 1.01
hedeflerim.

Tablo 4 incelendiginde, 6grencilerin performans yaklasma yonelimlerini belirlemeye
yonelik maddelere genel olarak kesinlikle katiliyorum duzeyinde gorus bildirdikleri
gorilmektedir.
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Tablo 5.
Performans-Kaginma Yénelimi.
£ £
w5 § £ g o5 _

Maddeler =5 s N z £ X sd

(N=92) £-% f- % f-% f- % f- %

10.Diger Ogrencilere gdre basarsiz

goriinmekten kacinmaya calisirim. 36/39.1 21/22.8 20/21.7 7/7.6 8/8.7 3.76 1.28
11.Diger oOgrencilerden daha kotii

performans géstermemeye gayret 19/20.7 38/41.3 19/20.7 11/12.0 5/5.4 3.60 1.10
ederim

12.Diger Ggrencilerden daha KOt 9¢ /98 3 18/19.6 25/27.2 18/19.6 5/5.4 3.46 1.24

performans gostermemeyi amaglarim

Tablo 5 incelendiginde, Ogrencilerin

performans kacinma yonelimlerini belirlemeye

yonelik maddelere genel olarak katiliyorum diizeyinde goris bildirdikleri gorulmektedir.

Tablo 6.
Olcek Alt Boyutlarina Iliskin Bulgular.

Olgek Alt Boyutlan n X ss Yorum
Ogrenme-Yaklasma Yonelimi 92 3.72 .936 Katilyorum
Ogrenme-Kacinma Yonelimi 92  2.53 .704 Katilmiyorum
Performans-Yaklasma Yonelimi 92 422  .838 Kesinlikle Katiliyorum
Performans-Kacinma Yonelimi 92 3.60 .670 Katiliyorum
Genel 92 3.51 .870 Katiliyorum

Tablo 6 incelendiginde, 6grencilerin genelinin 6grenme yonelimi puan ortalamalarinin
3.51 oldugu goriilmektedir. Bu deger “katiliyorum” araligina denk gelmektedir. Buna gore
ogrencilerin 6grenme yonelimlerinin yiiksek oldugu, derslere 6grenmek icin katildiklarini

ifade ettikleri soylenebilir.

Ogrencilerin genelinin performans yaklasma yonelimine iliskin ortalamasi ise 4.22’dir.
Bu deger de “Kesinlikle katiliyorum” araligina denk gelmektedir. Buna gore 6grencilerin yeni
seyler 6grenmenin ve kendilerini gelistirmeye calismanin yani sira diger arkadaslarina gore
daha basarili ve yetenekli gorinmek amaci ile de derslere katildiklar soylenebilir.

Tablo 7.

Ogrencilerin Basar1 Yénelimleri Olcegi Alt Boyutlarina Iliskin Yénelimlerinin Cinsiyet

Degiskenine Gore T-Testi Sonuclari.

Degisken Grup N X sS t P
Ogrenme-Yaklasma Yonelimi E:’Zkek Zé ggg 233 -1.621 .108
Ogrenme-Kacinma Yonelimi gzkek Zé %Zg gz .937 .351
Performans-Yaklasma Yonelimi gzkek 33 :82 4234 -.618 .538
Performans-Kacinma Yonelimi gzkek Zé :;3 ggg -2.627 .010*

*p<0,05

Tablo 7’de goriildiigii gibi, ogrencilerin basar1 yonelimleri olcegi alt boyutlarindan
“performans kaginma” yonelimi cinsiyet degiskenine gore istatistiksel olarak anlamli bir
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farklik gostermektedir. Buna gore erkek 6grencilerin performans kaginma diizeylerinin (X
=4.27) kiz 6grencilere gore ( x =4.18) daha yiiksek oldugu soylenebilir.

Tablo 8.

Ogrencilerin Genel Basari Yénelimlerinin Sinif Degiskenine Gére ANOVA Sonuclari.

Varyans Kaynagi Kareler Sd Kareler F p Anlamli Fark
Toplami Ortalamasi (Scheffe)

Gruplar arasi 3.776 3 1.259 11.688 ,000* 9-

11

Grup ici 9.476 88 .108 10-11/12-

11

Toplam 13.251 91

*p<0,05

Tablo 8’de goriildugli gibi 6grencilerin genel basar1 yonelimleri ile simf degiskeni
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik vardir. [F (3-88) =3.776; p< .05]. Farkin
kaynagim belirlemek icin yapilan Scheffe testinin sonuclarina gore, 9. simif ogrencileri (X
=3.71) ile 11. Simif 6grencileri (X =3.22) arasinda 9.simf ogrencileri lehine,10. ve 11. simf
ogrencileri arasinda 10.sinif 6grencileri (X =3.61) lehine, 12. ve 11.simif 6grencileri arasinda
ise 12. simf 6grencileri (X =3.61) lehine anlaml fark gorilmdistiir.

Tablo 9.
Ogrencilerin Bagar1 Yénelimleri Olcedi Alt Boyutlarina Iliskin Yénelimlerinin Simif
Degiskenine Yonelik Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) Sonuclari.

Varyansin Kareler Kareler F p E‘
Kaynagi  Toplam sd  Ortalamasi S X
g8
Ogrenme- Grupl 7,497 3 2,499
Yaklasma rup_arararast 10,008 .000*  9-11
e 3. Gruplarici 21,972 88 ,250
Yonelimi 10-11
Toplam 29,469 91
- Gruplarararasi 4,686 3 1,562
Ogrenme- Gruplarici 39,749 88 452 48,0200 10-12
Kacinma 11-12
Yonelimi Toplam 44,435 91
Performans-  Gruplarararas 2,846 3 ,949
Yaklasma Gruplarici 39,622 88 450 2,107 105
Yonelimi ’
Toplam 42,469 91
Performans- Gruplarararasi 6,786 3 2,262
Kaginma Gruplarici 44,976 88 ,511 4,426 ,006*
Yonelimi
Toplam 51,762 91

Tablo 9 ‘da yer alan 6grencilerin basar yonelimleri alt boyutlarina iliskin yonelimlerinin
sinif degiskenine yonelik tek yonli varyans analizi (anova) sonuclarina gore; 6grenme-
yaklasma, ogrenme kacinma ve performans kacinma yonelimleri boyutlarinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilk bulunmustur. Farkin kaynagini belirlemek icin yapilan Scheffe
testinin sonuclarina gore, 6grenme yaklasma yonelimlerinde 9. simif 6grencileri ( X =4.00) ile
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11. Simf 6grencileri (X =3.36) arasinda 9.sinif 6grencileri lehine,10. ve 11. simif 6grencileri
arasinda 10.simif 6grencileri (X =4.00) lehine anlamli fark goriilmiistir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Kiiciikoglu, Kaya ve Turan’a (2010,s.125) gore “6grenme yonelimi, bireyin 6grenme
siirecinde 68renecegi konuyu tam anlamyla 6grenmek istemesiyle” ilgilidir. Ogrencilerin
basar1 amac yonelimleri biitiin olarak incelediginde, 6grenme yonelimlerinin oldukca yiiksek
oldugu, en az benimsemis olduklarn yonelimin ise 6grenme kacinma yonelimi oldugu
goriilmektedir. Buna gore ogrencilerin derslere yeni bilgi ve beceriler 6grenmek, kendi
performanslarim gelistirmek amaciyla katildiklarn soylenebilir. Literatiir incelendiginde;
ogrenme amac yoneliminde olan 6grencilerin basan icin daha cok sorumluluk alan (Seifert,
1995), akademik basarlar ve 6z yeterlik algilan yuksek (Ames ve Archer, 1988; Bulus, 2011,
Chan, 2008; Church, Elliot, ve Gable, 2001; Linnenbrink,2005; Middleton ve Midgley, 1997;
Pajares, Britner ve Valiante, 2000; Roeser, Midgley, ve Urdan, 1996) olan 68renciler olduklarn
belirtilmektedir.

“Yetenek odakli amaclar olarak da belirtilen performans amaclari yoneliminin ise
bireyin bir gorevi digerlerinden daha iyi yapmaya odaklanmis goriinmesi ve digerlerinin
performans ve kabiliyetini dikkate almasiyla ilgili oldugu (Kiiciikoglu, Kaya ve Turan,
2010,s.123) ifade edilmektedir. Alan yazin incelendiginde performans amac¢ yonelimleri
“performans yaklasma ve kacinma” olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Performans yaklasma
yonelimi bireyin kendini digerlerinden daha basarili gosterme arzusu (Elliot ve McGregor,
2001), performans kacinma yonelimi ise bireyin digerlerine oranla yeteneksiz goriinmekten
kacinma arzusu olarak belirtilmektedir (Elliot ve Church, 1997).

Performans amac¢ yoneliminde olan ogrencilerin egolarim giiclendirmek icin yiiksek
puanlar alma ve digerlerine oranla daha iistiin performansli gériinme s6z konusu oldugu ve
bu yonelimde olan 6grencilerin daha cok becerilerini géstermekle ilgilendikleri (Bulus,
2011,s.530) ifade edilmektedir. Yetenek sinavi ile 6grenci alan Giizel sanatlar lisesi miizik
boliimii 6grencilerinin derslerinin daha cok uygulamali olmasi ve siirec icerisinde yer alan
etkinliklerde surekli performans sergilemeleri nedeniyle elde edilen arastirma sonucuna
(performans yaklasma ve kacinma yonelimlerinin yiiksek diizeyde olmasi) ulasildig
dusunilmekte ve bu sonuc ilgili literaturle (Dweck & Leggett 1988; Elliot & Dweck, 1988)
benzerlik gostermektedir.

“Basar glidiisii yiiksek olanlar; 6grenmis olmak icin 0grenen, ortak amaclar ortaya
koyan, yeterlik duygulan gelismis, cabaya yiiklenme yapan, giicliikle karsilasinca onu asmaya
calisan kisilerdir. Disiik basar giidiisiine sahip olan kisiler ise 6grenmis gériinmeye calisan,
cok kolay ulasabilecegi ya da ulasamayacag amaclar ortaya koyan, yeterlik duygulan
gelismemis, dissal etmenlere yiikleme yapan ve giicliikle karsilastiginda cabuk yilginliga
kapilan tiplerdir” (Kiiclikoglu, Kaya ve Turan, 2010,s.123).

Arastirma sonucu o6grencilerin genel basar1 yonelimlerinin cinsiyete gore istatistiksel
olarak anlamli diizeyde farklilasmadig1 (p>.05) saptanirken, dlcegin performans kagcinma alt
boyutuna iliskin durumlarinda cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
gosterdigi saptanmistir (t(90)=-2.627, p<0.05). Erkek ogrencilerin performans kacima
yonelimleri kiz ogrencilere gore daha yiiksek diizeydedir. Elde edilen bu sonug¢ Aydin,
Giirbiizoglu Yalmanci ve Yel, 2014; Buldur, 2014; Koc ve Karabag, 2013; Kiiciikoglu, Kaya ve
Turan, 2010; Harackiewicz, Barron ve Elliot’in  (1998) yapmis olduklan arastirma
sonuclariyla benzerlik gostermektedir. Alan yazin incelendiginde (Elliot ve Church,1997)
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performans kacinma yonelimi yiiksek olan bireylerin digerlerine gore yeteneksiz
goriinmekten kacinma arzularinin yiiksek oldugu goriilmektedir.

Arastirmadan elde edilen bir baska sonug, 6grencilerin genel basar yonelimleri ile simif
degiskeni arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugudur [F (3-88) =3.776; p<
.05]. Farkin kaynagin belirlemek icin yapilan Scheffe testinin sonucglarina gore, 9. simf
ogrencileri (X =3.71) ile 11. Simf 6grencileri (X =3.22) arasinda 9.simf 6grencileri lehine,10.
ve 11. simf ogrencileri arasinda 10.simf ogrencileri (X =3.61) lehine, 12. ve 11.simf
ogrencileri arasinda ise 12. simf ogrencileri (X =3.61) lehine anlamli fark goriilmdistiir.
Ayrica basar yonelimleri alt boyutlarina iliskin yonelimlerinin sinif degiskenine yonelik tek
yonll varyans analizi (anova) sonuclarina gore 6grenme-yaklasma, ogrenme kacinma ve
performans kacinma yonelimleri boyutlarinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliik
bulunmustur. Farkin kaynagim belirlemek icin yapilan Scheffe testinin sonuclarina gore,
ogrenme yaklasma yonelimlerinde 9. sinif 6grencileri (X =4.00) ile 11. Simf 6grencileri ( X
=3.36) arasinda 9.sinif ogrencileri lehine,10. ve 11. simf oOgrencileri arasinda 10.simf
ogrencileri (X =4.00) lehine anlamli fark goriilmustiir. Elde edilen bu sonuc Kiiciikoglu, Kaya
ve Turan, (2010)’1n arastirma sonuclari ile benzerlik gosterirken Aydin, Giirbiizoglu Yalmanci
ve Yel (2014)’in arastirma sonuclan ile farklilik gostermektedir.

Arastirma sonucu elde edilen sonuclar dogrultusunda benzer arastirmalarin farkli illerde
de yiiritiilmesiyle ogrencilerin basar1 amag¢ yonelimlerinin tespit edilmesi, eksikliklerin
giderilmesi ve Ogrencilerin 6grenmeye karsi olan motivasyonlarimin artirilmasi icin gerekli
calismalarin yapilmasi onerilmektedir.

Kaynakca

Ames, C. ve Archer, J. (1988). Achievement Goals In The Classroom: Students’ Learning
Strategies And Motivation Processes. Journal of Educational Psychology, 80, 260-267.

Arslan,S. ve Akin, A. (2015). The Validity And Reliability Study Of 2x2 Achievement Goal
Orientations Scale (Revised Form). Sakarya University Journal of Education, 5(1), 7-15.

Aydin, S., Giirbiizoglu Yalmanc, S. ve Yel, M. (2014). Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Basar
Amac Yonelimlerinin Cesitli Degiskenler Acisindan Incelenmesi. e - Kafkas Egitim
Arastirmalari Dergisi, 1 (1), 51-59.

Buldur,S.(2014). The Investigation of the Relationship between the Students’ Perceptions
about the Classroom Assessment Environment and Their Achievement-Goal
Orientations: Gender Perspective. Education and Science, 39(176),213-225.

Bulus, M. (2011). Ogretmen Adaylarinda Bireysel Farkliliklar Perspektifinden Amac
Yonelimleri, Denetim Odag ve Akademik Basari. Educational Sciences: Theory &
Practice - 11(2), 529-546.

Chan, D.W. (2008). Goal Orientations And Achievement Among Chinese Gifted Students In
Hong Kong. High Ability Studies, 19(1), 37-51.

Church, M. A., Elliot, A. J. ve Gable, S. L. (2001). Perceptions Of Classroom Environment,
Achievement Goals, and Achievement Outcomes. Journal of Educational Psychology,
93, 43-54.

Dweck, C. S., ve Leggett, E. S. (1988). A Social-Cognitive Approach To Motivation And
Personality. Psychological Review, 95, 256-273.

Elliot A.J. ve Church, M.A. (1997). A Hierarchical Model Of Approach And Avoidance
Achievement Motivation. Journal of Personality and Social Psychology, 72, 218-232.

46 Sinirsiz EGitim ve Arastirma Dernegi



Giizel Sanatlar Lisesi Miizik Béliimii Ogrencilerinin Basart Amag Yonelimlerinin Incelenmesi

Elliot, A. J. ve Dweck, C. S. (1988). Goals: An Approach To Motivation And Achievement.
Journal of Personality and Social Psychology, 54, 5-12.

Elliot, A. J., ve Harackiewicz, J. M. (1996). Approach And Avoidance Achievement Goals And
Intrinsic Motivation: A Meditational Analysis. Journal of Personality and Social
Psychology, 70, 461-475.

Elliot, A. ve McGregor, H. A. (2001). A 2 X 2 Achievement Goal Framework. Journal of
Personality and Social Psychology, 80(3), 501-519.

Harackiewicz,J.M.,Barron,K.E. ve Elliot,A.J.(1998).Re Thinking Achievement Goals: When
Are They Adaptive For College Students And Why? Educ. Psychol, 33,1-21.
doi:10.1207/s15326985ep3301_1

Karasar, N. (2009). Bilimsel Arastirma Yéntemi. Ankara: Nobel Yayin Dagitim Ltd. Sti.

Kiiciikoglu, A., Kaya, H. I. ve Turan, A. (2010). Simf Ogretmenligi ABD Ogrencilerinin Basar
Yonelimi Algilarimin Farkli Degiskenler Agisindan Incelenmesi (Atatirk Universitesi ve
Ondokuz Mayis Universitesi Ornegi). Firat Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 20 (2),
121-135.

Linnenbrink, E.A.(2005). The Dilemma of Performance-Approach Goals: The Use of Multiple
Contexts to Promote Students’ Motivation and Learning Goal. Journal of Educational
Psychology,97(2), 197-213.

Middleton, M. J. ve Midgley, C. (1997). Avoiding The Demonstration Of Lack Of Ability: An
Underexplored Aspect Of Goal Theory. Journal of Educational Psychology, 89, 710-718.

Pajares, F., Britner, S. L., ve Valiante, G. (2000). Relation Between Achievement Goals And
Self-Beliefs Of Middle School Students In Writing And Science. Contemporary
Educational Psychology, 25, 406-422.

Roeser, R. W., Midgley, C. ve Urdan, T. C. (1996). Perceptions of The School Psychological
Environment and Early Adolescents’ Psychological and Behavioral Functioning In
School:The Mediating Role of Goals and Belonging. Journal of Educational Psychology,
88, 408-422.

Seifert, T. L. (1995). Academic Goals And Emotions: A Test of Two Models. The Journal of
Psychology, 129, 543-552.

Sinirsiz EGitim ve Arastirma Dernegi 47



: 5.BOLUM

Meslek Yiiksekokulu Insaat Boliimii
Ogrencilerinin Insaat Sektoriinden
Beklentileri

Halit Erdem COLAKOGLU, Muhammed OZTEMEL,
Merdan Torehan TURAN

Giris
Yontem
Bulgular

Sonug ve Oneriler

BEEEE

Kaynakca



Meslek Yiiksekokulu Insaat Béliimii Ogrencilerinin Insaat Sektoriinden Beklentileri

Giris

Ulkemizdeki ekonomik gelismeye biiyiik bir katki saglayan insaat sektorii olusturdugu
istihdam olanaklar ile {ilke ekonomisinin onemli sektorlerinden biridir. insaat sektorii
insamin temel bir takim gereksinimlerini dogrudan karsilayarak hayati tiimiyle etkileyen bir
sektordir. insanlar insaat sektoriiniin iirettigi konutlarda barinmakta, okullarda okumakta,
is yerlerinde calismakta, yol, kopriu vb. alt ve ust yapi1 tesislerinden cesitli sekillerde
yararlanmaktadir. Bu gelisim ile beraber rekabet ve kalite ortaya cikmaktadir. lyi bir rekabet
kaliteli ve bu sektor icin yetismis insan giiciiyle miimkiindir. insaat sektorii de, gelisen
teknoloji yakindan takip eden, cevresiyle iyi iliski kurabilen, meslegi alaminda yeni
arastirmalar yapan, problemler karsisinda hizli bir ¢cozim Ureten ara eleman bunyesinde
barindirmaktadir (Sezici H, Yilmaz B ve Yilmaz T,2009). Bu cercevede meslek
yuksekokullarimn onemli bir yeri vardir. Meslek yuksekokullarinin sektorle iliskilerinde
ogrencilere verilen hem teorik hem de uygulama egitimi mesleki anlamda 6nemli bir rol
oynamakta olup insaat sektoriindeki meslek yasamlari boyunca, hayata bakis acis1, insanlarla
olan iletisim ve etkilesimi biiyilk bir 6nem teskil etmektedir (Oktem ve Sahin,2011). Bu
derece insan hayatinda genis yer tutan bir sektorde calisacak meslek yiiksekokulu insaat
bolimi ogrencileri, mezun olduktan sektorde onemli ve dogru hizmetlerde bulunarak bu
sektoriin gelismesine katki saglayacaklardir. Meslek yiiksekokullarinda verilen teorik ve
uygulamali egitim bu nedenle ¢ok biiyiik bir Gneme sahiptir.

Meslek yiiksekokullarinda insaat boliimii 6grencilerine bir meslek icin gerekli olan teorik
bilgilerin verilmesi yaninda uygulamali egitim verilerek, mesleki beceri, tutum ve
aliskanliklarin kazandirilmasi saglanmaktadir. Bununla beraber insaat sektoriiniin talep ettigi
kalifiye ara eleman ihtiyacin1 karsilamak icin sektor talebi dogrultusunda 6grenci
yetistirilmektedir. insan hayatinda genis yer tutan bir sektorde calisacak meslek yiiksekokulu
insaat bolimi 6grencileri, mezun olduktan sonra bu sektore yon vereceklerinden dolayi iyi
bir egitim ve planlama icin insaat bolimi o6grencilerinin  sektorden beklentileri
arastirilmalidir. Bu calismada meslek yiiksekokullarindan mezun olacak olan 6grencileri
insaat sektoriine daha iyi ve planli bir sekilde hazirlamak icin insaat bolimi 6grencilerinin
sektorden beklentileri arastinlmistir.

Yontem

Bu calismanin amaci meslek vyiiksekokullarinda egitim goren insaat bolimu
ogrencilerinin insaat sektoriine bakis acilar1 ve insaat sektoriinden beklentileri olarak
belirlenmistir.

Arastirma modeli

Calismada nitel arastirma yontemlerinden betimsel analiz teknigi uygulanmistir.
Arastirmanin evrenini farkli meslek yiksekokullarinda bulunan insaat bolimu insaat
teknolojisi programindaki 6grenciler olusturmaktadir. Buna gore gerekli 6rneklem biyiikligi
hesaplanarak (Altunisik, Coskun, Bayraktaroglu ve Yildinm 2010) anket calismasi yapilmistir.
Katiimcilarin cevaplan incelenerek calismamin objektif sonuclarina katki saglayacak
diizeyde olmayan, eksik cevaplanmis ve tutarsizlik iceren anketler degerlendirmeye
alinmamistir. Bu baglamda 46 anket sonucu incelenmistir.

Veri toplama araci

Farkli meslek yiiksekokullan arasinda insaat boliimii 6grencilerinin insaat sektdriine
bakis acilarimin tespiti toplam 46 6grencinin katildig1 ve 20 sorudan olusan bir anket calismasi
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ile yapilmis ve cikan sonuclar degerlendirilerek analiz edilmistir. Anket sorularn hazirlanirken
Ozgiiler, Aydin, Kagizmanli ve Kaya (2017)’dan esinlenilmistir.

Bulgular

Farkli meslek yiksekokullarn insaat bdlimiinde egitim goren oOgrencilerin insaat
sektoriinden beklentilerini tespit etmek icin bu bolim 6grencileri lizerinde bir anket
calismast yapilmistir. Bu calisma sonucunda analiz edilen sonuglar bu baslik altinda
gosterilecektir.

Grafik 1: insaat sektdriinde calismak ilginizi cekiyor mu?

m Evet

m Hayr

= Fikrim yok

m Kesinlikle Evet

m Kesinlikle Hayir

Ankete katilan 6grencilerin %57 oraninda evet ve %35 oraninda kesinlikle evet cevabi
ile insaat sektoriine karsi ilgili olduklan ve bulunduklan boliime karsi bir memnuniyet oldugu
sonucu ortaya cikmaktadir. Cok az bir 6grenci grubunun ise istemedikleri bir sektorde
bulunduklar ortaya cikmaktadir.

Grafik 2: insaat sektdriinde calisarak iyi para kazanabileceginizi diisiiniiyor musunuz ?

M Evet

W Hayir

M Fikrim yok

M Kesinlikle Evet

m Kesinlikle Hayir

Ankete katilan ogrenciler, bu soruya verdikleri cevaba gore %93 gibi bilyiik bir orana
sahip 6grenci cogunlugu, insaat sektoriinde iyi para kazanabileceklerini diislinmektedir. Bu

50 Sinirsiz Egitim ve Arastirma Dernegi



Meslek Yiiksekokulu Insaat Bolimii Ogrencilerinin Insaat Sektéoriinden Beklentileri

sonucun ortaya ¢ikmasinda insaat sektoriiniin ulke ekonomisindeki payinin yiiksek olmasi
etkili olmustur.

Grafik 3: insaat sektoriinde kariyer yapma imkamina sahip olacaginiza inanmyor
musunuz?

M Evet

W Hayir

= Fikrim yok

| Kesinlikle Evet

m Kesinlikle Hayir

Ortaya cikan sonuca gore insaat bolimi oOgrencileri insaat sektoriinde kariyer
yapabileceklerine inandiklar bir meslegi sectiklerini gosteriyor. Fakat %13’likk bir grup
ogrencinin fikri olmadig1 da ortaya cikiyor.

Grafik 4: insaat sektoriinde calismak aile yasantimizi olumsuz yonde etkiler mi?

m Evet

®m Hayir

® Fikrim yok

m Kesinlikle Evet

m Kesinlikle Hayir

Yapilan calismada 6grencilere sorulan bu sorudan cikan sonuca gore dgrenciler insaat
sektoriiniin aile yasantisin1 olumsuz etkilemeyecegini diisinmektedir. Fakat %11’lik bir kisim
ise insaat sektoriiniin aile yasantisin1 olumsuz yonde etkileyecegini diistiinmektedir.
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Grafik 5: Insaat sektoriinde kariyer yapmanin diger sektorlere gore daha zor oldugunu
dusuniyor musunuz?

m Evet

m Hayir

= Fikrim yok

m Kesinlikle Evet

m Kesinlikle Hayir

Ankette 6grencilere yoneltilen insaat sektoriinde kariyer yapmanin diger sektorlere
gore zor oldugunu diisiinliyor musunuz sorusuna verilen cevaplarda ortaya cikan sonuclarin
birbirine yakin degerler oldugu agikca ortaya ¢ikmistir. Burada ankete katilan 6grencilerin
yarisi insaat sektoriinde kariyer yapmanin diger sektorlere gore zor oldugunu diisiinmektedir.

Grafik 6: insaat sektdriinde calismamz toplumda itibarimzi arttirir m?

D

Ankete katilan dgrencilerin %63’U insaat sektoriinde calismanin toplumda itibarlarim
arttiracagin1 diisiinmektedir. Olumsuz diisiinen ve kararsiz kalan 6grenci sayisi orani da
oldukca yuksektir.

mEvet

m Hayir

= Fikrim yok

m Kesinlikle Evet

m Kesinlikle Hayir
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Grafik 7: insaat sektoriinde ise alimlarda cinsiyet ayrimciigi yapildigim diisiiniiyor
musunuz?

mEvet

m Hayir

= Fikrim yok

m Kesinlikle Evet

m Kesinlikle Hayir

Ortaya cikan grafikteki sonuca gore ankete katilan 6grencilerin ise alimlarda cinsiyet

aynmciligr yapildigim kismen diisiinmektedir. Fakat bu duruma katilmayanlarin oranlan da
oldukca yuksektir.

Grafik 8: insaat teknikerligi icin hayat boyunca calisabilecegim bir meslek diyebilir
misiniz?

m Evet

m Hayr

® Fikrim yok

m Kesinlikle Evet

m Kesinlikle Hayir

Ankette yoneltilen bu soruda verilen cevaplara gore %55 gibi oldukca yiiksek bir oran
ile ogrenciler bu meslegin hayatlari boyu calisabilecekleri bir meslek oldugunu
diisinmemektedir. insaat sektoriiniin ve meslegin zor olmasi bu sonucun ortaya cikmasinda
etkili oldugu disinilebilir.
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Grafik 9: Mesleginizle ilgili giincel gelismeleri ve yenilikleri takip ediyor musunuz?

m Evet

m Hayr

= Fikrim yok

m Kesinlikle Evet

m Kesinlikle Hayir

Ogrencilerin bu soruya verdigi cevaba gore meslekleri ile ilgili gelismeleri yakindan
takip ettigi sonucu ortaya ¢ikmistir. Fakat %24’lik bir oran ise takip etmedigini belirtmistir.

Grafik 10: Bu meslegi secmis olmaktan memnun musunuz?

m Evet

m Hayir

= Fikrim yok

m Kesinlikle Evet

m Kesinlikle Hayir

Ankete katilan ogrencilerin bu soruya verdigi cevaplara gore %87 oraninda tercih
ettikleri bu meslekten ve insaat sektoriinden memnun olduklar sonucu ortaya ¢ikmistir.
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Grafik 11: Bu bolimii tercih etmeden once sektdrdeki istihdam imkanlar hakkinda bilgi
topladiniz mi?

m Evet

m Hayir

® Fikrim yok

m Kesinlikle Evet

m Kesinlikle Hayir

Ankete katilan 6grencilerin %61 oraninda insaat sektorii ve istihdam imkanlar yoniinde
bir arastirma yaptig1 sonucu ortaya cikmaktadir. Fakat %30 gibi yiiksek bir oranda
ogrencilerin bu bolimii tercih ederken insaat sektorii ve bu boliim hakkinda bilgi toplamadig
ortaya cikmistir. Bu anlamda oOgrenciler sectikleri meslekten mezun olduktan sonra
karsilasacagi ortami bilmeden tercih etmektedir.

Grafik 12: insaat sektoriinde yapilan isin tiiriine gére mesai saatlerinin degisken olmasi
sizi korkutur mu?

40 7% 9%

13% m Evet

; ® Hayir
® Fikrim yok
m Kesinlikle Evet

m Kesinlikle Hayir

Ankete katilan Ogrencilerin bu soruya verdigi cevaplara gore o6grencilerin mesai
saatlerinin degisken olmasindan cekinmedikleri sonucu ortaya ¢cikmistir.
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Grafik 13: Yapilacak isin kirsal kesimlerde veya sehir merkezlerinde olmasi is
basvurunuzda sizin i¢in onemli midir?

11% m Evet
4%
46% m Hayir
® Fikrim yok
m Kesinlikle Evet
m Kesinlikle Hayir

Ankete katilan 6grencilerin %57’si icin calisacaklan is yerlerinin kirsal kesimlerde veya
sehir merkezlerinde olmasi durumu kendileri icin onemli oldugunu disiinmektedir. Fakat
ankete katilan ogrencilerin %39’u ise bu durumun kendileri igin bir sorun olmadigin
belirtmislerdir.

Grafik 14: insaat sektoriinde calisan insanlarin diger sektérlerde calisan insanlara gore
daha cok yiprandiklarini distiniyor musunuz?

m Evet

m Hayr

= Fikrim yok

m Kesinlikle Evet

m Kesinlikle Hayir

insaat sektoriindeki yogun is temposundan dolay1 6grencilere yoneltilen bu anket
sorusuna verilen cevaplara gore insaat sektoriinde calisan insanlarin diger sektorlerde
calisan insanlara gore daha fazla yiprandiklar sonucu ortaya cikmaktadir.
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Grafik 15:Yeni mezun olarak insaat sektdriine giris yaptigimiz bir durumda maas1 diisiik
olmasina ragmen deneyim kazanmak icin bir is basvurusunda bulunmay1 disiiniir misiiniiz?

m Evet

m Hayir

® Fikrim yok

m Kesinlikle Evet

m Kesinlikle Hayir

Ankete katilan insaat boliimii 6grencilerinin insaat sektoriinde deneyim kazanmanin
maddi kazanctan daha 6nemli oldugunu diisiindiikleri bir sonug ortaya ¢ikmistir.

Grafik 16: Turkiye’de yuksek kentsel donusum ihtiyacinin olmasi sektoriin orta ve uzun
vadede gelecegini gilivence altina aldigin diisiinliyor musunuz?

m Evet

m Hayir

® Fikrim yok

m Kesinlikle Evet

m Kesinlikle Hayir

Ankete katilan ogrenciler Ullkemizde kentsel doniisim ihtiyacinin olmasi insaat
sektoriiniin orta ve uzun vadede gelecegini glivence altina aldigim diisiinmektedir.
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Grafik 17: Giinliimiizde sermayesi olan herkesin insaat isleriyle ugrasmasi bu alanda
egitim almis teknik insanlarin calisma ortamini olumsuz etkiledigini diistinliyor musunuz?

-\

mEvet

m Hayir

® Fikrim yok

m Kesinlikle Evet

m Kesinlikle Hayir

Ankete katilan insaat boliimi 6grencileri insaat sektoriinde teknik egitim almis meslek
gruplarindan daha cok gunumizde sermayesi olan insanlarin insaat sektoruyle
ilgilenmelerinin calisma ortamini olumsuz etkiledigini diisiinmektedir.

Grafik 18: Mesleginizle ilgili alanlarda cesitli bilgisayar paket programlarim
kullanabiliyor olmak veya bu alanlarda sertifikaya sahip olmanin ise alinmanizda etkili
oldugunu diisiiniiyor musunuz?

m Evet

m Hayir

® Fikrim yok

m Kesinlikle Evet

m Kesinlikle Hayir

Ankete katilan oOgrenciler %96 oraminda ilgili alanlarda cesitli bilgisayar paket
programlarini kullanabiliyor olmak veya bu alanlarda sertifikaya sahip olmanin ise alimlarda
etkili oldugunu diisiindiikleri sonucu ortaya ¢cikmistir.
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Grafik 19: insaat sektoriinde faaliyet gosteren firmalarin is sagligi ve giivenligi
konusunda gerekli hassasiyeti gosterdiklerini dusunuyor musunuz?
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Ulkemizde insaat sektériiniin énemli bir problemlerinden olan is sagig1 ve giivenligi
alanindan yola ¢ikarak sordugumuz bu soruda ankete katilan 6grencilerin insaat sektoriinde
faaliyet gosteren firmalarin is sagligi ve glivenligi konusunda gerekli hassasiyeti
gostermediklerini %50 gibi yuksek bir oranda ifade etmislerdir.

mEvet
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Grafik 20: insaat sektoriinde faaliyet gosteren firmalarin mezun olacak 6grencilere
deneyim konusunda anlayisla yaklasmasi ve istihdam alanlarinda yardimci olmasi gerektigine
inanyor musunuz?

m Evet

m Hayir

= Fikrim yok
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Ankete katilan insaat bolimi 6grencilerinin biyiik bir cogunlugu insaat sektdriinde
faaliyet gosteren firmalarin mezun olacak oOgrencilere deneyim konusunda anlayisla
yaklasmasi ve istihdam alanlarinda yardimci olmasi gerektigine inanmaktadir.
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Sonuc ve Oneriler

Anket sonuclarina gore insaat bolimii 6grencilerinin biyiik bir cogunlugu sektore kars
ilgisinin oldugu ve bu meslegi secmekten memnun olduklari sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Bu
bolimi tercih etmelerindeki en 6nemli sebeplerin basinda maddi kazancin yiiksek olmasi ve
kariyer yapma imkanina sahip olunacagi diisiincesidir. Toplumda itibar kazandiracagi
disuncesi de oldukca yliksek seviyededir.

Ogrencilerin biiyiik bir kismi ise bu meslegin hayat boyunca calisabilecekleri bir meslek
olarak diisinmemektedir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda ankete katilan ogrenciler insaat
sektoriinde calisan insanlarin daha cok yiprandiklarini distinmektedir.

Yapilan bu calisma sonucuna gore insaat bélimii 6grencilerinin meslege ve insaat
sektoriine karsi bilincli olduklar1 ve bu yonde mesleki alanda plan yaptiklar acikca ortaya
cikmaktadir. Bu sebepten dolay1 yapilan anket calismasi ve ortaya cikan anket sonuclan
ogrencilerin insaat boliimini tercih etmelerinde sektorden beklentilerinin iilkenin
ekonomisi ve insaat sektoriiniin kalitesi agisindan degerlendirilmesi gerekmektedir. Bu
baglamda gelismekte olan lilkemiz adina ekonominin bllyiimesinde 6nemli bir yere sahip olan
insaat sektorinde verimin ve kalitenin artmasina yardimci olacak olan insaat bolumu
ogrencilerinin insaat sektoriinden beklentilerinin ne kadar 6nemli oldugu bu calisma ile
vurgulanmistir.
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Giris

Mantigin kurucusu olan Aristoteles (MO 384-322), Retorik' adli eseriyle retorik sanatinda
tartismasiz onemli bir yere sahiptir. Retorik, Antik Yunan’daki politik, adli ve sosyal olaylarin
etkisiyle ortaya cikmistir.? Aristoteles’ten once daha cok siyasi arenalarda ve mahkemelerde
insanlan etkilemek ve kandirmak maksadiyla kullanilan retorik, Aristoteles ile birlikte
kiyas/tasim sanat1 olarak degerlendirilmeye baslamistir. Aristoteles, kendinden &nceki
retorik birikimini de goz onunde bulundurarak retorik sanatin1 kiyas formuna sokarak bu
sanati1 gercek degerine ulastirir.

Retorik, hem muhatabi ikna etmek icin dili en etkili bicimde kullanma sanatidir® hem
de herhangi bir konuda kisilerin farkli olan seyleri tartismalarina denilir.# Retorik kuraminin
kurucusu olan Aristoteles, bu kavrami "retorika” olarak isimlendirmistir. Ayrica Aristoteles,
bu sanati su sekilde tanimlamaktadir:

“Retorik, belli bir durumda, elde var olan inandirma yollarin1 kullanma yetisi olarak
tammlanabilir. (...) Fakat biz retorige, bize sunulan hemen hemen her konu iizerinde
inandirma yollarin1 kullanma giicii olarak bakiyoruz.”>

Aristoteles, retorigin amacinin karar vermeyi etkilemek icin var oldugunu,® retorikte
dogru olan seyin muhataplara dogru, mutlak bilgiyi vermek, onlarn kanitlar sunarak ikna
etmek, onlarnn duygusuna (pathos), aklina ya da mantigina (logos) uygun bir sekilde
tutumlann degistirmek, dinleyenleri hosnut etmeye calismak, onlar1 sikmamaya gayret
etmek oldugunu belirtmistir. Retorigin temel hedefi rasyonel iknadir. Retorikte retor/orator
(hatip), dinleyiciyi ikna etmeye calisir. Ethos, insanda tasdiki hazirlar. Toplum icerisinde
insanlar, soyledikleri sozun karsisindaki kisilerce kabul gormesini beklerler ve bu beklenti
cercevesinde muhatap ikna edilmeye calisilir. iknada muhatabin istenilen duruma getirilmesi
hedeflenir.

ikna, Arapca (¢\#) bir kavram olup, Tiirkce’deki karsiigim razi etme, kandirma ve
inandirma kavramlanyla almistir.” Sézluklerde ikna kavrami, “bir konuda birinin inanmasim
saglama, inandirma, kandirma”8, “bir kanaati kabul ettirme, bir kanaat uyandirma,
inanmasim saglama, razi etme”®, “diger kisi veya kisilerin tutum veya davramslarin
zorlamak veya maniplle etmek yerine, cesitli akil yurutmelerle ve kanitlama yoluyla
etkileme eylemi”'® seklinde tammlanir. ikna; inanclari, niyetleri, fikirleri, kanaatleri, tutum
ve davramslan degistirmeye yoneliktir."

' Aristoteles, Retorik, Cev. Mehmet H. Dogan, Yap1 Kredi Yayinlar, istanbul, 1995.

Z James D. Williams (ed.), An Introduction to Classical Rhetoric: Essential Readings, Wiley-Blackwell
Publication, Oxford, 2009, ss. 2-6.

3 Ahmet Cevizci, Paradigma Felsefe Terimleri Sozliigii, Paradigma Yayincilik, istanbul, 2005.

s. 292.

4 Michel Meyer, Retorik, Cev. ismail Yerguz, Dost Kitabevi, Ankara, 2009, s. 14.

5 Aristoteles, Retorik, s. 37.

6 Aristoteles, Retorik, s. 97.

7 Mevliit San, El-Mevarid Tiirkce Arapca Liigat, Gonca Yayinevi, istanbul, 1991, s. 239.

8 Tiirkce Sozliik, T.D.K Yayinlan, “ikna Maddesi”, Kaynak: http://www. tdk.gov.tr. (04.03.2015)
9 Mehmet Dogan, Biiyiik Tiirkce Sozliik, iz Yayincilik-Yeni Safak Gazetesi, istanbul, 1996, s. 532.
10 Nuri Bilgin, Sosyal Psikoloji Sozliigii, Baglam Yayinlan, istanbul, 2003, s. 163.

" Ozkan Tiirkan, ikna ve Uzlasma Sanati, Hayat Yayincilik, istanbul, 2000, s. 2.
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Aristoteles Retorik adli kitabinda ‘Uc ikna Kanit1’ seklinde belirledigi 6gretilerinde ‘ikna
Sanati’ni ele almistir. Giiniimiizde de gecerliligini koruyan s6z konusu ii¢c kanit1 Aristoteles,
“teknik olan inandirma yollan”, diger ifade ile “artistik kanitlar” (Artistic Proofs) seklinde
ifade etmistir. Bu kanitlar; ethos, (retorun kisisel karakteri ve giivenilirligi) pathos (duyguya
basvurma yoluyla muhatabi istenilen ruh haline iletme yontemi) ve logos (mantik)’tur.'?

Burada bahsedilen lic kanitlama/ikna etme/inandirma yolu farkli tiimcelerle kisaca su
sekilde tammlanabilir:

Ethos: Retorun, saglam, giivenilir ve ahlakli olmasi
Pathos: Muhatabin duygu yonune basvurma
Logos: Mantiga, akla, sebebe, idrake basvurma'

Retorigin l¢ temel unsuru olan bu kanitlama/ikna etme/inandirma yollar; ethos,
pathos ve logos, etkili bir ikna edici retorik icin gerekli oldugundan bunlar Gnemlidir.
Dolayisiyla retorigin amacina ulasabilmesi icin bu kanmitlama/ikna etme/inandirma yollan
retorik icin vazgecilmezdir. Yani iknanin olusabilmesi icin konu ile alakali mantikli ve
inandinci gerekcelerin/belgelerin sunulmasi yani logos, retorun kendi inandiriciligini, ahlaki
karakterini ve giivenilirligini ortaya koyacak bir kisisel karakterin ortaya cikarabilmesi yani
ethos ve muhatabin duygularim, isteklerini ve coskularini etkileyip istenilen sekle
yonlendirilebilmesi yani pathos gerektigi soylenebilir.’* Calismamizda esas lizerinde
duracagimiz konu ethos olmakla birlikte Hz. Muhammed’in ethosu hakkinda bilgi verme
yoluyla model insan olmasi hakkinda fikir beyan etmektir.

Ethosun Kavramsal Cercevesi

Ethos, retorun inamlirligi, erdemi ve giivenilirligidir. Retor, isi veya toplumdaki konumu
ne olursa olsun ahlak acisindan her kisiye ornek olmak durumundadir. Yine o, tartisma
olusturulan ya da lzerinde tartisma yapilan suallere yanmt vermesi gereken kisidir. Antik
Yunanca’da “yasam yeri” anlami tasiyan ethos, “yasam yolunun aliskanliklara dayali olarak
ylriinmesi” anlaminda kullanilmaktaydi.!> Retor, ilk basta ethosu olusturmalidir.
Konusmacinin olusturdugu ethos, mutlaka sorgulanmalidir.'®

Ethos, etik kelimesinin mensei durumundadir.'” Daha cok karakter, erdem manalarinda
kullamlmis olan ethos kavram, ikna edici mesaji gonderen kisinin dinleyiciler tarafindan
algilanan karakter, zeka ve iyi niyetini ifade eder. Giiniimiizde ethosa karsilik olarak
“kaynagin inandirnciligr” kavrami 6n plana ¢cikmaktadir.'® “Kaynagin inandiricihigi”, kaynagin

12 Aristoteles, Retorik, s. 38. ; Merih Zillioglu ve Ahmet Hallk Yiiksel, iletisim Bilgisi, Anadolu
Universitesi Yayinlar, Eskisehir, 2005, s. 88.

3 Aristoteles, Retorik, s. 38; Ayrica bkz. Aykar Sonmez, Bati Retoriginin Genel Terimle_ri Uzerine Bir
Arastirma, Ege Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, (Yayimlanmamis Doktora Tezi), lzmir, 2008, s.
106.

14 Aristoteles, Retorik, ss. 38, 63; Ayrica bkz. Ahmet Hallk Yiiksel vd., ikna Edici iletisim, Anadolu
Universitesi Yayinlan, Eskisehir, 2012, s. 90-91.

8 James Benjamin, Principles, Elements and Types of Persuasion, Wadsworth Publishing,
Pennsylvania, 1997, s. 78.
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glivenilirligi ile alakali olup bu da ahlak ve bilgi ile dogrudan baglantilidir. Dogru ve saglam
bilgi aktaran kaynagin (retorun/hatibin) giivenilirlik oram artacagi gibi inamlirligimin da
istenilen seviyelere gelmesi kacimlmaz olacaktir.

Yunanca “barinak, konut; (...) karakter, yaratilis, mizag, huy, tabiat; aliskanliklar,
davramislar”!® anlamlarina gelen ethos, retorun sagduyusuna, ahlaki karakterine veya iyi
niyetine gonderme yaparak muhatap tarafindan ‘kendi karakterinin dogru goriinmesini’
saglamak yoluyla ikna cabasidir.

Muhatap, sadece sozlii veya yazili metnin ya da mesajin (dilsel retorik) icerigini
dinlemekle ya da okumakla yetinmez, ayn1 zamanda konusmay1 yapan kisiyi de bir butin
olarak degerlendirir. Konusmay1 yapan kisinin karakteri (ethos), konusmanin iceriginden
bagimsiz olarak basl basina giiclii bir inandincilik 6zelligine sahiptir.Z° Dolayisiyla toplumda
yaygin olarak sayginligiyla taninan insanlar dogru olmayan bir sey soylediklerinde bile
insanlarda o kisinin sahip oldugu ozelliklerinden dolayr ne sodyledigine bakmaksizin
soyledigini kabul etmeye dogru bir egilim s6z konusudur.?' Ancak ikna, esas olarak retorun
ozellikleriyle degil de daha cok soyledikleriyle (tutarli/mantiga uygun soOylemleriyle)
gerceklesmesi arzu edilen durumdur. Bununla birlikte insanin kisiligi Aristoteles’e gore en
etkili ikna sebeplerinden biridir.?

Retorikte karsilasilan ilk unsur kaynaktir. Diger bir ifade ile kaynagin giivenilirligidir ki,
bu da ethostur. Kaynagin yani retorun ethosu, iknay1 etkiler. Retor, inamlir ve giivenilir bir
yapidaysa hedef kitleyi ikna etmesi daha kolay olur. inanmilirtgi ve giivenilirligi olan bir
retordan gelen etkileyici iletisimin hedefte/muhatapta daha fazla duygu, dustince ve tutum
degisikligi meydana getirdigi soylenebilir. Retorigin ikna giicli, retorun inanilirigi, sayginligi
ve giivenilirligi ile paralel -dogru orantili- olarak olumlu ya da olumsuz yonde ilerlemektedir.
Buradaki retorun yapisi, yani inanilirligi, giivenilirligi, sayginligi ve diger karakteristik
ozellikleri ethos kelimesiyle ifade edilmektedir.

Retorun sozleriyle davranislan arasindaki uyumu ve kisisel karakteri olan ethos, bilhassa
retorun ahlaki boyutunu gosterir. Dolayisiyla iyi bir retor, ahlaki melekeye de sahip olmasi
gerekmektedir.

Yazili ya da sozli metnin anlam kazanabilmesi ya da glizel ve iyi olabilmesi icin retorun
erdeminin yani ethos kanitinin 6n plana ¢ikmasi gerekir. Retorun isi, uyrugu, irki ne olursa
olsun, ozellikle ahlaki boyutu herkes tarafindan 6rnek alinabilecek seviye ve degerde
olmalidir. Ethos, retorun iyi biri olmasiyla birlikte dinleyicide gliven duygusu uyandirmasina
da baglidir. Retorun dinleyiciler lizerinde, kendine ait giivenilirlik izlenimi birakabilmesi icin
baz1 unsurlar bulundurmalidir. Oncelikle, retor iddiada bulunulan konu hakkinda bilgili
olduguna dair muhatabinda kanaat olusturmalidir, Daha sonra, sadece iddias ile ilgili
delilleri sunarken dogru davranan biri degil, bir biitiin olarak ahlaken diirist, kisilikli ve
saglam karakterli biri olduguna dair muhatabini ikna etmelidir. Son olarak da iyi niyetli bir
retor olarak, kendisi kadar baskalarimin cikarlan ve ihtiyaclarim da dikkate alan bir kisi

19 Giiler Celgin, Eski Yunanca-Tiirkce Sozliik, Kabalc1 Yaymnevi, istanbul, 2010, s. 304.
20 Aristoteles, Retorik, ss. 1-5.

21 Aristoteles, Retorik, ss. 5-10.

22 Aristoteles, Retorik, ss. 10-15.
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oldugunu gostermelidir. Ayrica retorun sdylemi saygili bir ses tonuyla olmalidir ve netice
ortaya konurken cok fazla iddiali olmayip, baskalarinin goriislerine de saygi duyuldugu
hissettirilmelidir.2

Retorun inanilir olmasin olumlu yonde etkileyen giivenilirlik, uzmanlik, erdem ve diger
unsurlara kisaca deginmek yerinde olacaktir.

Aristoteles’in ethos kavramiyla acikladigi giiven olusturma, pek cok sekilde
olabilmektedir. Bunlan soyle siralayabiliriz: “Sagduyu, iyi ahlaki karakter ve iyi niyet.”?
Retorikte, bunlarin disinda retorun dikkat etmesi gereken baska durumlardan soz edilebilir.
Bunlardan birisi retor, konusmasinda mutevazi olmalidir. Retor, sade ve samimi
gorinmelidir. Ancak bu sekilde hitap edilen kitlenin giveni kazamlip, amaca yani ikna
etmeye ulasilabilir. Ayrica yas, cinsiyet, egitim, imaj gibi 6zelliklerin de muhatapta gliven
olusturma konusunda etkili oldugu ifade edilebilir. Hedefe yakin, onlardan biriymis gibi olma
da ethosu guclendirecektir. Boylelikle konuya ¢cok hakim, bilgili bir retor hedef Uzerinde
guven olusturabilir.

Retorun dinleyicileri etkileyebilmesi icin guivenilirlik acisindan saygin bir sahsiyet olmasi
son derece 6nem arz eder.? Giivenilir bir retorun sdyledikleri, dinleyici tarafindan daha
kolay kabul edilmektedir.2¢ Soylenen sozler cogu kere, retorun sahsiyla 6zdeslestirilir. S6zin
tesiri, retora olan giivenle birlikte itimadin varlig1 veya yokluguna gore degisir. Muhatap,
sahsiyetine ve karakterine giivenmedigi retordan soziiniin dogru oldugunu beklemez.

Retor, konusunda ya da alaninda ne kadar uzman kisi olursa olsun, amaci dinleyiciyi
kandirmak olarak yorumlanirsa, retorun dinleyici Uzerinde fazlaca tesir birakmasi
beklenemez. Diger bir ifadeyle, dinleyiciler eger retorun, sozlerinden sahsi bir menfaat
saglamak maksadi giitmedigini distinurlerse, bu durum o soziin etkisini arttirir.?’ Retorun
kendi cikarlarina aykir diisecek bir sdylemde bulunmasi durumunda giivenilirligi ve etkinligi
artabilir.

Ethosu Yiiksek Hz. Muhammed’in Model insanlig1

Retorun sayginlig, giivenilirligi, inamrligi yani ethosu ne kadar yiiksekse, inamlirligi da
o derece yiiksek olur. Dolayisiyla retorigin iknay1 gerceklestirmede bu élciiler cercevesinde
makul ve gecerli basari elde edilecektir. Ayrica ethosu yiiksek bir retor, bulundugu toplumda

23 Cafer Sadik Yaran, informel Mantik, Ragbet Yayinlari, istanbul, 2011, s. 174.

24 Aristoteles, Retorik, s. 98.

%5 Carl I. Hovland, ve Walter Weiss, “The influence of source credibility on communication
effectiveness”, Public Opinion Quarterly 15, 1951, ss. 635-650, ss. 636-641.

26 Cigdem Kagitcibasi, insan ve insanlar, Evrim Yayinevi, istanbul, 2014, s. 188.

27 “Bir arastirmada (Walster, Aronson ve Abrahams, 1966) teypten dinlenen ve daha giiclii bir polis
kuvvetinin ve mahkemelerde suclulara karsi daha sert karar alinmasinin gerektigini savunan bir
konusma, iki ayrn kaynaga atfedilmistir. Bu kaynaklardan biri devamli hapse girip ¢ikip bir sabikali,
digeri ise bir savc idi. Savcl her halde sabikali ile karsilastirilinca hem kanunlar konusunda uzmandir
hem de genel olarak daha namuslu ve giivenilir bir kisidir. Dolayisiyla ona atfedildigi zaman soziin,
dinleyicilerde daha fazla tutum degisimi yapmasi beklenebilir(...)

(...) Sabikaliya atfedildigi zaman soz daha etkili olmustur. Ciinkii polis kuvveti ve sert kanunlar
sabikalinin ¢ikarina ters duser. Demek ki, bu konusmadan bir ¢ikan yoktur. Boylece sabikali, bir art
niyetle konusmadig1 icin saygideger savcidan daha etkili olabilmektedir.” Cigdem Kagitcibasi, insan ve
insanlar, s. 189.
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sayginlig1 ve otoritesi olan, sozii dinlenen, makbul bir kisidir. Ethosu yiiksek bu kisilerin
sozleri makbulattan olan onciillere 6rnek olarak verilebilir. Yani ethosu yiiksek olan kisiler
genellikle halk nezdinde makbul kimselerdir. Bu kisilerin soyledikleri de makbulat?® tiiri
onciillerdir. Ethosu en yiiksek insanlar peygamberlerdir. Retorun ethosu ne kadar yiiksek
olursa o kadar inamlirlig1 yiiksek olacaktir.

Ethosu yiiksek olan retorun sozlerinin epistemik degeri de yiksek olacaktir ve
muhataplan tarafindan retorun sozleri kabul gorecegi gibi onlara model de olacaktir. Bu
anlamda, ethosu en yiiksek insanlarin yukarida da belirttigimiz gibi peygamberler oldugu
dusunilebilir. Clnku peygamberler hakikati temsil ettiklerinden soylemleri de hakikate
dayanir. Soyledikleri hakikatler dogru bilgi icerdigi icindir ki peygamberlerin ethosu
yiiksektir. Dolayisiyla peygamberlerin sozleri epistemik acidan onemli bir degere sahiptir.
Peygamberlerin soyledikleri insanlar tarafindan daha kolay tasdik edilir. Hz. Muhammed’in
(s.a.v.) cogu kesim tarafindan “Muhammed’iil-Emin” seklinde kabullenilmesi, yalan
konusmayacagina ve soylediklerinin gercek-dogru olduguna inanilmasi, peygamberlerin
ethosunun yiiksek olduguna o6rnek olarak verilebilir.

Retorda olmasi gereken ozelliklerden bir digeri de uzmanliktir. Uzman retorlar; insanin
tutum ve davranislarini, uzman olmayanlara gére daha cok ve daha rahat degistirebilecekleri
ya da etkileyebilecekleri gibi uzman retorlarin uzman olmayan retorlara gore soyledikleri
epistemik deger acisindan daha inamilir olacaktir. Bu durumda retorikte iknanin
gerceklesmesini kolaylastirdig gibi ayrica iknay1 hizlandiracaktir.

Uzmanlik, daha genel bir anlamla sayginlik (prestij) olarak ele alinabilir. Aynica
uzmanlik, retorun konusunda uzman olup olmadig1 ve dinleyicilerin retora gosterdikleri
hurmetin derecesiyle ilgili genel bir 6zelliktir. Bu konuda yapilan cesitli arastirma sonuclar,
retorun sayginligi ile dinleyiciler lizerinde biraktig1 etki derecesi arasinda dogru orantili bir
artisin oldugunu ortaya cikarmistir.?® Diger yandan, uzmanlik durumu ne élciide olursa olsun,
muhatabin retorun niyetine giivenip inanmasi fazlasiyla onem arz etmektedir. Bu acidan
bakildiginda Hz. Muhammed’in islam dini hususunda uzman oldugu muhakkaktir. Hz.
Muhammed’in ethosunun yiksek olmasinda ve dolayisiyla model insan olusunda
“uzmanligin” da etkili oldugu asikardir.

Retoru inanmlir ve guivenilir kilan yani retorun ethosunun yuksek olmasina vesile olan bir
diger 6zellik de onun sahip oldugu erdemleridir. Retorun erdemli olmasi ile onun sayginligi,
glivenilirligi, inamlirig1 ve soylediklerinin bilgi acisindan dogru ya da gercek olma olasiligi
muhatap tarafindan kabul edilir bir seviyede olacaktir. Bu nedenle inandirnci bir retor,
soylediklerinin bilgi degeri acisindan yiiksek oldugunu gostermesi bakimindan oncelikle
erdemli biri oldugunu kanitlamalidir. Cilinkii erdem, retorun kendisinde barindirdig1 etik
tutumdur ki bu da karakterini temsil eder. Retor, muhatab1 inandirmak amaciyla sozlerinin
kanit1 olarak kendi karakterini iyi ve dogru gostermeye calisir. Aristoteles’e gore retorun
kendisinde gosterebilecegi baslica erdemler sunlardir: Adalet, cesaret, bilgelik, sagduyu,

28 Daha genis bilgi icin bkz. Coskun Baba, “Retorik Ve Kamitlama, ikna Etme, inandirma iliskisi”,
Siileyman Demirel Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiist, (Yayimlanmarms Doktora Tezi), Isparta, 2017,
ss. 11-19.

29 Cigdem Kagitcibasi, insan ve insanlar, s. 188.
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yuce gonulliluk, olculiluk (olcilu soz soyleme), iyi niyet, comertlik, akil, sevecenlik ve
gorkem.® Burada zikredilen erdemlerin hepsi Hz. Muhammed’de bulunmaktadir. Bu
erdemlerin Hz. Muhammed’de bulunmasi neticesinde onun ethosunun yiksek olusu ve
insanliga model olmasi son derece normal bir durumdur.

Retorun inamlir olmasin etkileyen uzmanlik, giivenilirlik ve erdem gibi temel unsurlara
sunlar da ilave etmek mumkindiir: Cekicilik, giyim-kusam, davranis, glic vb. Fakat burada
sunu da belirtmek gerekir ki ethosta bilgi, digerlerinden daha oncelikli ve 6nemlidir. Ciinkii
saglam bilgi sayesinde zamanla retor toplum igin giivenilir ve uzman bir retor olmaktadir.
Dogru bilgiyi aktarmayan ya da aktaramayan bir retor insanlarin giivenini kazanamadigi gibi
alaninda uzman da sayilmis olamaz. Dolayisiyla ethosta guvenilirlik, daha cok bilgi sayesinde
olusur ve boylece temeli bilgiye dayali guvenilirlik onemli bir unsura donusiir. Sonrasinda
uzmanlik, erdem ve diger unsurlar ortaya cikmaktadir. insanlar inandiklar, énemsedikleri
retorlardan daha fazla etkilenme ve ikna olma egilimindedirler.

Ozetle retorun kisisel karakteri yani ethos ile ilgili olarak; retorun kisi olarak “iyi”
olmasi retorikte giivenilirligi saglamaktadir. Ethosu yiksek olan kisilerin yani peygamberlerin
sozleri, epistemik bakimdan seviyesi yiiksek oldugundan muhataplar tarafindan kabul edilir.
Ethosu yuksek olanlarin sayginlik, sevilirlik, guvenilirlik, inamlirik gibi daha pek cok
faktoriin etkisiyle olusturduklarnn metinlerin ikna oOzelliginin daha yiiksek olacag:
muhakkaktir. Dolayisiyla ethosu yiksek olan yani cok giiven duyulan retorun, muhatabi ikna
edebilirligi de o derece yiiksektir.

Ethos baglaminda Hz. Muhammed’in hayatini inceledigimizde; yukarida da belirttigimiz
gibi O’nun giivenilirligi, dirustligl, dogrulugu ve Ustiin ahlaki, “Muhammed’iil-Emin” olarak
anmlmasini saglamistir. Burada zikredilen 6zellikler, ethosu yiiksek insanlarin vasiflaridir. Bu
vasiflar1i kendisinde barindiran Hz. Muhammed (s.a.v.) aym zamanda insanlara da bu
ozelliklerinden dolay1 model olmaktadir.

Hz. Muhammed’in ethosunun vyiiksek olusuna bir baska 06rnek olarak; yagan
yagmurlardan otiirii tahrip olan Kabe’nin tamirinde Haceru’l-Esved’in yerine konulmasi
hususunda yaptig1 hakemlik gorevi®' verilebilir. Hz Muhammed’in hakemligine tarafli tarafsiz
oradaki herkesin rza gostermesi O’nun ethosunun yuksek olusuna delil olurken bir baska
olayda; Hz. Muhammed (s.a.v.) Safa tepesinde akrabalarina hitaben “-Size su dagin
arkasinda dusman var dersem bana inanir misimiz?” deyince onlar da hic tereddit etmeden;
“-Evet inaninz. Clinkl senin yalan soyledigini hic duymadik” seklinde cevap vermis olmalar
da Hz. Muhammed’in yiiksek ethosa sahip olma 6zelligini ve insanliga model olmasini gozler
onune sermektedir.

O donemde ayrica islam’1 kabul eden ya da etmeyen her kesimden insanin Hz.
Muhammed’e glivendikleri icin emanetlerini O’na teslim etmeleri ve Hz. Ebu Bekir’in
Kureys’in ileri gelenlerine “-Peygamberlik iddiasimi kendisi soyliyorsa dogrudur” cevabini
verdikten hemen sonra Hz. Peygamber’in yanina gidip Mislimanligi secmesi de Hz.
Muhammed’in ethosunun yuksek olusuna ornektir.

30 Aristoteles, Retorik, s. 64. )
31 M. Ali Kapar, “Hz. Peygamber’in Guvenilirligi”, Istem, Yil:1, Say1:1, 2003, ss. 39-48, s. 41.
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Sonug¢

Netice itibariyle diyebiliriz ki Hz. Muhammed, “inanci, ibadeti, giizel ahlaki,
cevresindeki insanlarla olan iliskilerindeki dogrulugu ve diristliigl, vefakarligi, comertligi,
azmi ve kararliligi, bagislayiciigi, cesareti, sefkat ve merhameti, kadinlara, cocuklara, kole
ve cariyelere karsi ince kalpliligi, fedakarligi, emaneti ehline vermesi, itidal lizere yasayisi,
sadeligi, samimiyeti, alcak goniilliiligli, edep ve haya timsali olusu, gosteris ve likse deger
vermemesi, tefrika ve fitneden uzak durmasi, birlik ve beraberligi telkin etmesi, istisareye
deger vermesi, can, mal, 1rz ve namus emniyetini saglamasi, ¢evresinde bulunan herkese
esit mesafede olusu, aile ve cocuklarina kazandirdig1 degerlerle ornek olusu, hizmet ve
kiilfette en 6nde, nimette ise en sonda yer alisi ile toplumun giivenini kazanmis ve “el-Emin”
sifat1 ile ashabina en giizel 6rnek olusu”3? nedeniyle ethosu yiiksek hatta en yiiksek insan
olma ozelligine sahiptir. Ethosu yiiksek insan olan Hz. Muhammed (s.a.v.), ethosunun yiiksek
olusundan dolay1 insanliga her zaman soylemleriyle, davramslanyla, diisiincesiyle,
anlayisiyla, diristliigiyle, glivenilirligiyle vb. yonleriyle model olmustur ve olmaya da
devam edecektir.
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Giris

Onemli petrol ve dogal gaz kaynaklarina sahip olan Kazakistan Orta Asya’nin en 6nemli
enerji devletlerinden biridir. Devlet butcesinin enerji kaynaklarinin ihracina dayali olan
Kazakistan’in énemli petrol ve dogal gaz yataklan Hazar denizi ve civarinda bulunmaktadir.
Enerji kaynaklarinin ihraci Sovyet zamaninda yapilan boru hatti araciligiyla 6énce Rusya
Federasyonu’na daha sonra Rusya’nin araciligiyla Avrupa’ya pazarlanmaktadir. Fakat Astana
hiikiimeti Rusya’ya ihrac etmeden direk Avrupa’ya enerji ihracatim Rusya’ya bagliigi, Hazar
Denizinin statusu gibi farkli siyasi ve ekonomi sebeplerden dolay1 gerceklestirememektedir.
Kazakistan Rusya disinda enerji kaynaklarim komsusu olan Cin Halk Cumhuriyeti’ne (CHC)
transfer etmeye baslamistir.

Calismanin amaci Kazakistan’in onemli enerji yataklarimi, onlarin kapasitelerini, petrol
ve dogal gaz boru hatlarim ve projelerini tespit ederek neoliberal teori cercevesinde
incelemektir.

Bu baglamda konu neoliberal kuramcilar ve konu uzmanlarin soylemleri ile konuyu
analiz etme yontemiyle arastirilacaktir.

Calismamin sonuclarina gore, Kazakistan’in Rusya’ya bagimli bir enerji politika
yuriittiigl, Cin ile birlikte isbirligi yaparak Rusya’ya alternatif pazar arayisi icerisinde oldugu
ve cok yonlu enerji politika yurutmek istemesi ortaya cikmistir. Fakat farkli siyasi ve
ekonomi konudaki sebepler Kazakistan’in cok yonli politikasim yiriitmesine engel oldugu
saptanmistir. Kazakistan bu engelleri asabilirse enerji ihtiyac1 olan ulkeler icin onemli
bagimsiz bir enerji tedarikcisi konusuna gelebilmektedir.

Kavramsal ve Kuramsal Cerceve

Uluslararasi sistemde 18. ve 19.yiizyilda hakim olan neoliberalizm kurami realizmden
uluslararasi catisma yerine baris ve isbirligi konulan {izerinde yogunlasarak farklilasmistir.
Uluslararasi sistemin temel aktorii devlet olarak degerlendiren realistler yerine neoliberaller
sistemde devletten baska da aktorlerin oldugunu savunmaktadir. Neoliberal teori realist
teoriyi elestirerek ve zaman zaman baz varsayimlarina katilarak onceki liberal teorilerden
ayinlmistir. Ornegin, neoliberaller neorealistler gibi sistemin anarsik yapisini kabul etmekte
ve neoliberallere gore, sistemin anarsik (Wendt, 1999, s. 246-250) yapisi1 devletler arasindaki
isbirligine engel olmamaktadir.

Ayrica neoliberaller, realistlerin uluslararas1 politikayr bir devletin kazanc1 ancak
digerinin kayb1 iizerine oldugunu ve bu sebepten dolay1 aldatmanin yaygin oldugu, sifir
toplamli bir durum olarak gordikleri durumu onleyen “karsiikliik” mekanizmasinin
oldugundan ve devletler isbirligini s6z konusu mekanizmaya gore gerceklestirdiklerini
savunmaktadir (Cakmak, 2014, s. 135). Her iki tarafin da kazanmasini ongoren soz konusu
karsiiklilik mekanizmas1 Kazakistan ve Kazakistan ile isbirligine girecek olan devletlerin
ortak cikarlarina daha kolay ulasmalari icin imkan saglayacaktir.

Buna ilaveten neoliberallere gore, devletler arasinda, ozellikle ekonomik konularda
“karsilikli bagimlilik” (Viotti & Kauppi, 1999, s. 307-318) artmaktadir. Neoliberalizme 6nemli
katkida bulunan R. Keohane ve J. Nye’a gore, karsiikli bagimlilik; llkeler ve {ilkelerdeki
aktorler arasindaki karsiikli etkilesimi sekillendiren kosullardir. Diger bir ifadeyle,
uluslararasi sistemde devletler, aktorler ve toplumlar arasinda etkilesim kanalinin yarattigi
baglanti ve iliskilerin karmasik kosullar biitiiniidiir (Keohane & Nye, 2001, s. 7). Karsilikli
bagimliliga gore, iki aktor arasindaki iliski, ikisinden biri digerine gore daha fazla énem
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tasidig1 zaman ortaya cikmaktadir. Yani, aktorlerden birisinin digerine ihtiyact daima daha
fazla ve bu durum diger aktor icin onemli bir pazarlik giicli anlamim tasimaktadir. Fakat her
harikulade taraflar ¢ikarlara sahip olduklarindan iliskinin saglikli bir sekilde devam etmesi
icin karsiikli bagimllik iliskisini ortaya cikarmaktadir. Karsiikli bagimlilik iliskisinde
bagimlilik ilkesinde var olan aktorlerden birinin digeri lizerinde mutlak kontrol ve belirleyici
bir unsurun hakim oldugu asimetrik giic iliskisi yerine farkli seviyelerde bulunan her iki
tarafin iliskilerinin devamina yonelik istek ve caba goriilmektedir. Karsiikli bagimliliktan s6z
edilebilmesi icin taraflar icin herhangi bir maliyetin soz konusu olmasi ve bu maliyetin
taraflarin hareket 6zgirliigiine sinirlama getirmesi gerekmektedir (Keohane & Nye, 2001, s.
8).

Kazakistan ve diger lilkeler arasindaki karsilikli bagimliik Kazakistan’in zengin oldugu
enerji kaynaklarin1 enerji sorunu yasayan ulkelere pazarlayarak gerceklesecektir. Bu
isbirliginin sonunda Kazakistan ekonomik giicliyle beraber siyasi iliskisini gelistirecek, aym
zamanda enerji sorunu yasayan devletler enerji sorununu ¢cozmis olacak ve bu sayede her
iki taraf da s6z konusu isbirliginden karli ¢ikacaktir. Zaten Kazakistan ve Kazakistan ile
isbirligine girebilecek diger devletler rasyonel aktoérler olduklar igin isbirligine girmek
kolaylik saglayacaktir. Ayrica Stein’e gore, devletler askeri giliciinden dolayr ekonomik
gliciine onem vermekte ve bu sebepten dolayr ekonomik alandaki isbirligi daha yogun ve
basanli bir sekilde gerceklesmektedir (Stein, 1993). Bu yuzden Kazakistan ve Kazakistan ile
isbirligine girecek olan devletler arasindaki ekonomik ve enerji alandaki isbirligi de basarili
bir sekilde ilerleyecektir.

Aynica neoliberal teoriye gore, “refah devleti” vatandaslarinin refahinm arttirmayi temel
amac edinmistir. Kazakistan icin “refah devleti”, llkedeki issizligi, enflasyonu disiirmek,
ekonomi durumunu giiclendirmek ve halkin yasam standardim yukseltmektir. Bu amaclar
dogrultusunda Kazakistan, diger devletler ile isbirligine girerek enerji politikasim
cesitlendirmeyi hedeflemektedir. Dolayisiyla, Astana hukumeti vatandaslarinin ekonomik
refahin arttiracak olan enerji isbirligi arayisina girisecektir. Kazakistan ekonomi ve enerji
sektoriinde lider olmak icin “nisbi kazanc” yerine “mutlak kazanc” ile ilgilenecektir. Fakat
bu durum realistlerin “yiiksek politika” olarak belirledigi askeri ve gilivenlik konularinda
degil, “alcak politika” (Keohane & Nye, 2001) olarak nitelendirilen ekonomik konularda daha
basanli olacaktir. Cunku askeri konularda aldatma zarari ekonomik konulara gore daha
maliyetlidir (Lipson, 1993). Kazakistan, aldatma zarari daha maliyetli olan “yuksek politika”
olarak belirlenen askeri konularda degil, “alcak politika” olarak degerlendirilen petrol ve
dogal gaz projelerinde yer almaya calisacaktir.

Tarihsel Arka Plan

1991 yilinda Sovyet Sosyalist Cumhuriyetler Birligi’nin (SSCB) dagilmasiyla bagimsizlik
kazanan Orta Asya ulkeleri enerji ihraci konusunda yeni bir doneme adim atmislardir. Petrol
zengini ulkesi Kazakistan’da 100 yili askin suredir petrol uretimi yapilmakta ve ilk enerji
kesfi cok eski doneme dayanmaktadir. Ornegin, ilk Kazak petrolii 1899 yili Kasim ayinda
Atirau bolgesi Karasungul yataginda bulunmus ve bu tarihten itibaren Kazak petrol iiretimine
baslanmistir. Daha sonra 1911 yilinda Dossor bolgesinde yiiksek kaliteli petrol yataginn, 1913
yiinda ise Makat petrol yatagimin acilist yapilmistir.1914 yilinda Dossor ve Makat
yataklarindaki petrol Uretimi 200 bin tonu asmistir (Neftegaz, 2017).

1917 yiinda Ekim devriminden sonra tum uretimlerin millilestirilmesi karar alinmistir.
Daha sonra 1922 yilinda “Embaneft” kurularak Ural Emba bdlgesinin petrol sahalarinin
yonetimi organize edilmistir. 1926 yiinda doner sondaj ve jeofizik arastirma yontemleri
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kullamlmaya baslamistir. Ayrica Dossor petroliiniin ihrac edildigi Guryev-Dossor tren yolu
kullamima acilmistir. 1930 yilinda Aktobe bolgesi enerji anlaminda gelistirilmeye baslamistir.
Bunun sonucunda Guryev bolgesinin hizli gelisimi sirmeye devam etmistir. Enerji konusuna
katkida bulunmak icin laboratuvarlar ve petrol teknik kolejler acilarak “Embanefteproekt”
ofisi kurulmustur. Gelismeler neticesinde 1932 yilinda Guryev-Emba-Orsk petrol boru hatti
insas1 baslatilmis, Baycunas, Koscagil, Subarkudik ve Kulsan petrol yataklari acilmistir
(Neftegaz, 2017).

ikinci Diinya Savas yillarinda bilyiik bir duraksama yasayan Kazak petrol tiretimi 1960’11
yillardan sonra tekrar canlanmaya baslamistir. Ornegin, doner sondaj yerine daha yiiksek
hizli turbin sondaj kullanilmaya baslanmistir. Ayrica petrol ihracati artmis, ucuz Sovyet
petroliiniin ortaya cikmasi diger petrol sirketlerinin de fiyatlarim1 indirmesine sebep
olmustur. Eski yataklara ilaveten Karsak, Prorva, Martisi, Tanatar, Kenkiyak ve Ozen gibi
yataklar acilarak petrol iretimine baslamistir. 1965 yilina gelindiginde Kazakistan yillik 2
milyon ton petrol iiretebilme kapasitesine ulasmistir. 1969 yiinda Mangislak bolgesinde Ozen
ve Jetibay yataklarinin acilmasiyla Kazakistan’in kanitlanmis rezervi 20 yilik geliri ise 14
kata katlanmis ve yillik dretim 10 milyon tonu asmistir (Neftegaz, 2017).

1970 yili onemli yataklarin kesif yii denilmekte zira cok kisa zamanda pes pese
Karajanbas, Severnie Buzaci, Kalamkas gibi yataklar acilmistir. Buna ek olarak Ozen-Guryev-
Kuybisev demir yolu boru hatlarinin insas1 tamamlanmistir. 1974 yiinda Mangislak’taki petrol
Uretimi 21 milyon tona ulasarak Kazakistan Sovyetler Birligi icerisinde Rusya’dan sonra ikinci
olmustur (Neftegaz, 2017).

1990’l1 bagimsizlik yillarinda petrol lretiminde diisiis yasayan Kazakistan yabanci
yatirim cekmeye baslamistir. Enerjiyi gelistirme baglaminda 1993 yili Almati’da ilk defa
KIOGE uluslararast petrol ve dogal gaz fuan diizenlenmis, bagimsiz Kazakistan
Cumbhuriyeti’nin Petrol ve Dogal Gaz Endustrisi Bakanligi acilmis, “Petrol” yasasi kabul
edilmis, Karasiganak petrol yataginin Agip, British Gas, Gazprom, Kazakgaz ve Kazakistan
hiukumeti arasinda paylastinlarak isletilmesine dair sozlesme imzalanmistir. “Kazakoil” ve
“Kaztransoil” ulusal sirketleri kurularak Kazakistan hukumeti adina enerji projelerine
katilma olanagi verilmistir. 1998 yilinda Kazakistan ve Rusya Federasyonu arasinda Hazar
denizinin kuzey simin  hakkinda anlasma imzalanmis ve Aktau limaninin insasi
tamamlanmistir. 2000 yilinda ulusal Kaztransgaz sirketi kurulmustur. Son 30 yilda acilan
diinyadaki en biyiik Kasagan yatagi acilmis, ayni yi1l KazMunayGaz ulusal sirketi kurulmustur.
2010 yilinda Astana’nin yillik petrol Uretimi 76 milyon tona ulasmistir (Neftegaz, 2017).
Sayilardan anlasildigi lizere petrol liretimi Kazakistan hiikiimetinin 6nemli bir biitce kaynagi
ve ekonomi geliridir. Ornegin, 2017 yilinda lilke biitcesinin yarisim petrol sektoriinden gelen
gelir olusturmaktadir. Ulkede iiretilen petroliin %80’i ihrac edilmektedir (Tengrinews, 2017).
Ulkenin yillik ihracatimin yaklasik %70’ini enerji kaynaklan olusturmaktadir (Kazdata, 2016).
British Petroleum (BP) 2016 yil1 sonu verilerine gore Kazakistan’in kanitlanmis petrol rezervi
30 milyar varildir. Bu oran dinya petrol rezervlerinin %1,8’ini olusturarak diinyada 12.sirada
yer almaktadir. 2016 yili verilerine gore gunluk petrol tretimi 1 milyon 672 bin varil iken
glinlik tiiketim 287 bin varil olmustur. 2016 yil1 sonu dogal gaz rezervi 1 trilyon metre kiiptdr.
Diinya dogal gaz rezervlerinin %0,5 oranin1 olusturarak diinyada 20.sirada yer almaktadir.
2016 yili glinliik dogal gaz iretimi 19,9 milyar metre kip iken giinliik tiiketim 13,4 milyar
metre kuptir (BP, 2016).
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Kazakistan’in Enerji Yataklan

Kazakistan’in enerji yataklan ulkenin batisinda ve Hazar denizinde bulunmakta olup
yaklasik 223 petrol ve 58 dogal gaz yatagi icermektedir (investkz). En biiyiik iic yataklarindan
Tengiz ve Karasiganak karada, Kasagan ise denizde ve iilke enerji rezervlerinin %50’si bu
yataklarda bulunmaktadir.

Tengiz yatagi dogal gaz ve petrol yatagi Atirau bolgesinde bulunan 26 milyar varil petrol
rezerviyle 1979 yilinda kesfedilmis, tretim kapasitesi 25 milyon ton lizerinde ve Kasagan
yatagindan sonra ikinci en biiylik yatak olarak sayilmaktadir. 1988 yilinda uretime baslayan
yatak 1993 yilinda “Tengizshevroil” ile “Chevron” (ABD) sirketleri tarafindan isletilemeye
devam etmistir. GUnumuzde %20 oramyla KazMunayGaz, %50 oraniyla Chevron Overseas, %25
oranmyla Exxon Mobil ve %5 oramyla Lukoil gibi 4 sirket tarafindan isletilmektedir. 2010
yiinda Tengiz yatagindaki petrol liretimi 26 milyon tonu bulmustur. 2001 yilindan itibaren
Tengiz petroli Hazar Boru Hatti Konsorsiyumu uzerinden Novorossisk’e (Rusya) ihrac
edilmeye baslanmistir. 2008 yi1li Kasim ayindan itibaren Kazakistan Baku-Tiflis-Ceyhan boru
hatt1 ile ihracatin1 arttirmistir. Buna ek olarak 2008 yili Agustos’undan sonra Bakii-Batumi
demir yoluyla petrol transferini tekrar hayata sokmustur (Neftegaz).

1979 yiinda acilan Karasiganak petrol ve dogal gaz yatagi Bat1 Kazakistan’in Aksay kenti
yakinlarinda bulunmaktadir. 1980 yiinda Orenburggazprom (Rusya) sirketi ile Uretime
baslamistir. Yatagin 1,35 trilyon metre kiip dogal gaz, 1,2 milyar ton petrol barindirdig
tahmin edilmektedir. Karasiganak Petroleum Operating sirketi (ENi italya, BG ingiltere,
Chevron ABD, Lukoil Rusya) tarafindan isletilmekte ve bu sirketin 2038 yilina kadar isletmesi
beklenmektedir. isletmeden cikarilan dogal gaz Rusya’min Orenburg sehrine ihrac
edilmektedir (Neftegaz).

Kasagan petrol ve dogal gaz yatagi denizde bulunan 36,6 milyar varil petrol, 1 trilyon
metre kiip dogal gaz rezervi ve 75km*45km alanda bulunan en bliyiik ve isletimi agisindan
en zor yataklardan biridir. Yatagin zorlugu, hem rezervuarin fiziksel 6zelliklerine, hem de
rezervuardaki yiiksek basinca ve yiiksek hidrojen siilfid icerigine, hem de rezervuarin cografi
konumu olan Hazar Denizi’nin kisin donmus olmasina baglidir. Teknik ve finansal alanlardaki
zorluklar asmak icin 1997 yiinda Kazakistan hukumeti ve Offshore Kazakhstan International
Operating Company N.V (OKIOC) arasinda yatagin isletimi hakkinda anlasma imzalanmistir.
2001 yiinda OKIOC’un haklarn Agip Co’ya, 2008 yilinda ise North Caspian Operating
Company’e (NCOC) gecmistir. Giiniimiizde yatag Eni, Total, Exxon Mobil, Shell, CNPC, inpex
ve KazMunayGaz isletmektedir. Kasagan yatagi 2000 yilinda Vostok 1 kuyusu ile agilmistir.
Petrol liretimin baslangici defalarca ertenmis ve 2012 yilinda baslatilacagi duyurulmus, fakat
2012’de degil 2013 yilinda ilk Giretim yapilmis ve boru hattinda olusan arnza nedeni ile tekrar
durdurulmustur. Yapilan calismalar beklenen neticeyi vermemis ve acilis 2016 yilina kadar
ertelenmistir. 2016 yii 1 Kasim’dan itibaren ilk uretim alinmaya baslamis ve 2017 yilinda
8,35 milyon ton petrol uretilmistir (Kapital).

Kazakistan’in Boru Hatlan

Enerji zengini Kazakistan dogal kaynaklarini yurt disina transfer etmek icin 10715 km
uzunlugunda petrol ve dogal gaz boru hatlarn insa etmistir. Buna ragmen Astana hiikiimeti
enerjisini ister yurt icinde ister yurt disina tasimak icin birkac sorunla karsi karsiya
gelmektedir. Yurt icindeki probleme gelecek olursak, yukarida deginildigi gibi ilkenin zengin
kaynaklan batida, fakat lilkenin biyikk ve sanayi sehirleri kuzey ve gliney-doguda
bulunmaktadir. Sovyet iktisadi sisteminin bir miras1 olarak batida Uretilen petrol Rusya
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lizerinden diinya pazarlarina tasimirken, dogu bdlgesindeki ic talep Rusya’nin Sibirya
bolgesinden ithal edilerek karsilanmaktadir. Ayrica mevcut boru hatlarinin cogu cok once
insa edilmis ve bagimsiz bir Kazakistan’in degil, SSCB’nin hedeflerini gerceklestirmesi icin
amaclanmistir. Gunimiizde mevcut durumu iyilestirmeyi amaclayan Hazar Boru Hatti
Konsorsiyumu gibi cesitli projeler gelistirilme asamasindadir (Investkz, 2001).

Kazakistan’in Petrol Boru Hatlan

17 Haziran 1992 yilinda ilk Boru Hatt1 Konsorsiyuma dair anlasma Kazakistan ve Umman
Sultanligi arasinda Bermuda adalarinda imzalanmis, daha sonra anlasmaya Rusya
Federasyonu dahil olmustur. Anlasma, Rusya ve Kazakistan’in tiim boru hatti hisselerini
Konsorsiyuma devretmesini, Umman Sultanliginin boru hatlar finanse etmesini ongérmdstdir.
1994 yilinda anlasmanin islevsel hale gelmesi amaciyla “Tengiz-Atirau-Astrakhan-
Novorossisk (diger adiyla Hazar Boru Hatt1 Konsorsiyumu, Rusca kisaltmasi KTK, ingilizce
kisaltmas1 CPC) ihracat boru hatti konsorsiyum sisteminin insasi” Kazakistan Bakanligi
tarafindan kabul edilmistir (Tengrinews, 1994).

Kuruldugu giinden itibaren birkac defa hissedar degistiren CPC giiniimiizde Rusya,
Kazakistan ve Umman Sultanligi disinda “Mobil”, “Shell”, “British Gas”, “British Qil”,
“Rosneft” ve “Lukoil” gibi sirketler tarafindan isletilmektedir. Kazak petrolunu transfer
etmekte onemli olan CPC boru hattinin maliyeti 2,5 milyar dolarn olusturmustur. 1999 yili
Mayis ayinda insasi baslayan konsorsiyum 2001 yili Ekim ayinda ilk tankerini bosaltmistir.
1510 km uzunlugundaki CPC boru hatti ilk etapta yillik 28 milyon ton, daha sonra 67 milyon
ton petrol tasimak icin hedeflenmistir. 2012 yili itibariyle 32 milyon ton tasima kapasitesine
ulasmistir (Businesspress).

Kazakistan hiikiimeti ve Cin ulusal petrol ve dogal gaz sirketi CNPC arasinda yataklarin
isletilmesi ve petrol boru hatlarinin insasina dair ilk anlasma 24 Eylul 1997 yilinda yapilmistir.
17 Mayis 2004 yilinda Kazakistan Cumhurbaskani Nursultan Nazarbayev ve Cin Baskani Hu
Tzintao arasinda Kazakistan Cumhuriyeti ile Cin Halk Cumhuriyeti arasinda petrol ve dogal
gaz alaninda ikili isbirliginin gelistirilmesi konusunda cerceve anlasmasi imzalanmistir. 30
Haziran 2004 tarihinde KazTransQil ve Cin Petrol ve Gaz Arama ve Gelistirme Ulusal Kurumu
(CNODC) esit pay sarti ile “Kazak Cin Boru Hatt1” sirketini kurmustur. Isbirligini sonucu olarak
28 Eylul 2004’te Atasu-Alasankou petrol boru hattinin insasina baslanmistir. 15 Aralik 2005
yiinda bagimsiz Kazakistan’in yilik 10 milyon ton tasima kapasitesine sahip 962 km
uzunlugundaki (2 km Cin topraklarinda) ilk ihra¢c petrol boru hattinin (Atasu-Alasankou)
acilis1 yapilmistir (KCP).

11 Aralik 2007 tarihinde Kazakistan’in Aktobe bolgesinin Kenkiyak istasyonunda
Kazakistan-Cin boru hattinin birinci asamasi olan Kenkiyak-Kumkol boru hattinin insasi
duyurulmustur. Boru hatt1 Kazakistan petroliiniin Cin’e ulastirilmasi icin tasarlanmistir. 794
km uzunlugundaki s6z konusu boru hattimin insasi Eyliil 2009 yiinda tamamlanmistir. ilk
etapta boru hattinin yillik petrol tasima kapasitesi 10 milyon ton iken ileriki etapta 20 milyon
tona ¢ikmasi hedeflenmistir (KCP).

7 Haziran 2002 senesinde Kazakistan ve Rusya arasinda “Atirau-Samara” istikametinde
yillik en az 15 milyon ton Kazak petroliiniin Rusya’ya tasinmasina dair anlasma imzalanmistir.
1968-1970 yillan arasinda yapilan 1380 km (1232 m Kazakistan topraklarinda) uzunlugundaki
Ozen-Atirau-Samara petrol boru hatt1 Ozen sahasindan baslayip Rusya’nin Samara kentine
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kadar uzanan 1sitmali bir boru hattidir. Yillik 30 milyon ton petrol tasima kapasitesine sahip
olan boru hattindan guinimiizde 15,75 milyon ton petrol tasinmaktadir (Kaztransoil).

Kazakistan’in Dogal Gaz Boru Hatlan

Eski Sovyet topragindaki dogal gaz tasima sisteminin zemini 20.ylizyiin ortalarinda
yapilmistir. O zamanlar Orta Asya bolgesindeki dogal gaz sektoriiniin gelisimi Tiirkmenistan
tizerine vurgulanmistir. Zira SSCB’nin bu {ilkesinde diinyanin en bilyiik dordiincii dogal gaz
rezervleri bulunmustur. Daha sonraki yillarda da dogal gaz boru hatt1 haritasinda biiyiik
degisiklikler yapilmamistir. Giiniimiizde diinyandaki en uzun 3 dogal gaz boru hattimin ikisi
Kazakistan topraklarindan gecmektedir. Bunlar 7 bin km uzunlugundaki “Tirkmenistan-Cin”
ve 5 bin km uzunlugundaki “Orta Asya-Merkez” boru hattidir. Bu arada diinyanin en uzun
dogal gaz boru hatti 8 bin 704 km uzunlugundaki “Bat1-Dogu” Cin boru hattidir (Kaztransgaz).

“Turkmenistan-Cin” demir yolu dogal gaz boru hatti Tirkmenistan, Ozbekistan,
Kazakistan (1900 km) ve Cin (4500 km) topraklarindan gecmektedir. Glizergahin Kazakistan
kismina Kazakistan-Cin dogalgaz boru hatti denmektedir. Toplam maliyeti 7 milyar dolar
olan boru hattin yillik kapasitesi 55 milyar metre kuptur (Forbes, 2017).

“Orta Asya-Merkez” diinyanin en biiyiik lciinci dogalgaz boru hatti ve Rusya’nin
“Gazprom” sirketinin onemli bir kaynak unsurudur. Bu dogal gaz transferinin rotasi dort iilke
topraklarindan gecmektedir. Bu projenin tum katilimcilan arasinda yapilan bir dizi
anlasmaya gore, boru hattinin doldurulmasi Tirkmenistan ve Ozbekistan tarafindan
yapilmakta olup, Kazakistan ve Rusya dogal gazin transferi icin tasarlanmistir. Glinlimiizde
s0z konusu boru hatti dinyanin en eski boru hatlardan biri olarak sayilmaktadir. Boru hattinin
ilk asamas1 1967 yilinda tamamlanmis ve o zaman 3000 km uzunlugunda olan boru hatti
diinyanin en uzun boru hatti olarak tammlanmistir. 1985 yilina gelindiginde “Orta Asya-
Merkez” yillik 80 milyar metre kiip kapasiteli cok hatli bir boru hatti sistemine donusmustur
(Kaztransgaz).

Bu iki énemli boru hatti disinda Ozbek dogal gazimi Kazakistan iizerinden Rusya’ya
transfer etmek icin 1960’li yillarda yapilan Buhara-Ural ve yine Ozbek dogal gazim
Kirgizistan’in Kuzey ve Kazakistan’in Giiney bolgelerine transfer etmek icin tasarlanan
Buhara-Taskent-Biskek-Almati1 dogal gaz boru hatt1 mevcuttur (SGC).

Sonug¢

Zengin enerji kaynaklarina sahip olan Kazakistan’in petrolu Sovyet zamaninda insa
edilen petrol boru hatlan ile Rusya’ya ihrac edilmektedir. Bagimsizligim1 kazandiktan sonra
enerji politikasin1 cesitlendirmek isteyen Astana hikimeti Cin’e petrol transferine
baslamistir. Enerjinin diger cesidi olan dogal gaz durumu konusunda Kazakistan kendi dogal
gazinin ihracatindan daha cok Tirkmenistan’in dogal gazim1 Rusya ve Cin’e tasinmasi icin
transit lilke olarak kullanmlmaktadir. Kazakistan Kasagan ve diger enerji yataklarinin
kesfedilmesi ile Rusya ve Cin disinda enerji ihtiyaci duyan diger iilkelere dogal kaynaklarini
transfer ederek bagimsiz bir enerji tedarikcisi olmay1 hedeflemektedir.
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